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En Homenaje a
Beatriz Estela Barrera

Es imposible olvidar a una persona que se quiere... y se
pierde. Simplemente hay que aprender a vivir sin ella.

Asi lo sentimos los estudiantes del Profesorado en Ciencias
Econdmicas que tuvimos la suerte de conocer a una excelente
Profesora como Beatriz Estela Barrera. Que supo ensefarnos
el camino del esfuerzo y de la perseverancia. Un andar que
marco todos los actos de nuestras vidas.

En su honor naci6é esta sencilla revista del Profesorado en
Ciencias Econdmicas, realizada con mucho entusiasmo por
este equipo coordinado por una agradecida egresada que
prosigue la huella forjada durante sus afios de formacion en
la carrera.

Bea, gracias por ensefiarnos el camino ...

Mgter. Silvia Ester Hauser
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Experiencias es la Revista del Profe-
sorado en Ciencias Econdmicas de
la Facultad de Humanidades y Cien-
cias Sociales, de la Universidad Na-
cional de Misiones.

Surge a partir de las demandas plan-
teadas por los diferentes actores vin-
culados a la carrera, constituye un
espacio que permite socializar y po-
ner en discusién, experiencias y pro-
ducciones académicas/cientificas
generadas en el contexto de las pro-
pias practicas docentes, resultados
de proyectos de investigacion, pro-
yectos de extension o instituciona-
les y otras experiencias vinculadas a
los procesos de ensenanza — apren-
dizaje de las ciencias econdémicas,
primordialmente dentro del Sistema
Educativo de nuestra provincia.

Felguer (2002) manifiesta que “...es
un hecho incuestionable que las re-
vistas cientificas constituyen, desde
el siglo pasado, el principal medio de
comunicacion cientifica. En la actua-
lidad son el instrumento mas usado
por la comunidad cientifica para dar
a conocer sus trabajos.

Actuan como un registro oficial y
publico de la ciencia, constituyen el
principal vehiculo para difundir la in-
formacion cientifica y son fuentes

REvisTA DEL PROFESORADO EN CIENCIAS ECONOMICAS
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de consumo y apropiacion de in-
formacién. Confieren ademas pres-
tigio y recompensa a todos aque-
llos que se encuentran ligados a
ellas...”.

Teniendo en cuenta esto, se consi-
deré que el espacio de divulgacion
mas apropiado seria esta revista,
aprobada por Resol. 167/16 del HCD
de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales. Su principal obje-
tivo es generar un espacio virtual de
publicacion de producciones aca-
démicas para estudiantes, gradua-
dos y docentes del Profesorado en
Ciencias Econdmicas, permitiendo
fortalecer y desarrollar los vinculos
institucionales entre la carrera y sus
graduados.

En esta edicién se publican produc-
ciones académicas presentadas por
graduados de nuestra carrera en el
marco de las | Jornadas de Profeso-
res en Ciencias Econdmicas, como
asi también trabajos escritos por in-
tegrantes del equipo docente, pro-
ducciones que son el resultado de
Proyectos de extension, investiga-
cidon y/o académicos.

Los Editores
Noviembre 2016

MIEXPERIENCIAS
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| Jornada Provincial de Profesores
en Ciencias Econdmicas

Facultad de Humanaidades y Ciencias Sociales

Universidad Nacional de Misiones

La | Jornada Provincial de
Profesores en Ciencias Econdmicas
pretende generar un espacio donde
la principal premisa es fortalecer
la formacion de los graduados,
como asi también, los vinculos de
la Universidad con las Instituciones
Educativas de la Provincia de
Misiones, mas en momentos en
que la union y la defensa por la
educacion publica resultan de suma
importancia.

En estos términos, se abordaran
cuestiones vinculadas a la
formacion y la ensefanza de las
Ciencias Econdmicas, recuperando
experiencias y producciones
cientificas influenciadas por diferentes contextos
que presenta la provincia.

Respaldar estrategias de debate sobre los
desafios de la Practica Profesional, basadas en
experiencias de Ensefianza de los graduados
permitira articular los conocimientos disciplinares
y los conocimientos pedagdgicos-didacticos,
ademas, esto constituye un insumo sumamente
enriquecedor para recuperar, analizar y poner en
discusion los nuevos enfoques epistemoldgicos
de la ensefanza de las disciplinas (Economia -
Contabilidad — Administracion).

En los ultimos afos uno de los grandes debates
que se vienen desarrollando en el campo de la
formaciéon docente, cualquiera sea la formacion
disciplinar, se centran en las discusiones en torno
a las posibilidades de articular los conocimientos
disciplinares y los conocimientos pedagogicos y
didacticos.

Gortari otros (2010) sostienen “...La
problematica de la ensefanza de las Ciencias

Prof. Lorena Gutierrez, Doctor Javier Gortari, Magister Gisela Spaciuk, Esp. Gladis Franco, P}of. Renzo Rodriguez,
Lic.Hugo Meza y El Contador Roque Guerrero

p ¥ '

Econdomicas en el Nivel Medio, Superior no
Universitario y Universitario, en particular de la
materia o asignatura Economia (Introduccién
a la Economia, Economia Basica, Economia |,
etc.), incorpora discusiones conceptuales en
este campo disciplinar, que entendemos no se
articulan solamente con el plano didactico. Si
pensamos en la ensefianza de la economia,
sobre todo en el nivel medio y aun mas en la
universidad, no siempre se hace manifiesta
la referencia al paradigma desde el cual se
desarrollan las teorias o0 conocimientos cientificos
que se presentan, y mucho menos la convivencia
de varios paradigmas para explicar las mismas
situaciones. A nuestro entender, este seria unas
de las dificultades centrales en los procesos de
ensefanza de la disciplina...”

Dichos debates y desafios fueron asumidos
por el Profesorado en Ciencias Econdmicas en
la uUltima década y han impactado explicita e
implicitamente en la formacién de los graduados
y futuros graduados de nuestra carrera. Es por

|1l EXPERIENCIAS



Il EXPERIENCIAS

10

REvisTA DEL PROFESORADO EN CIENCIAS ECONOMICAS

Esp. Flavia Morales y equipo de Conectar Igualdad y Escuela de Robética.

Y

Equipo Doctor Damina Angrisani, Prof Mirta Rubbo y Cora Medina

Equipo Doctor Damina Angrisani, Prof Mirta Rubbo y Cora Medina
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ello que continuar trabajando con dichos
docentes, articulando el aprendizaje
situado, es decir, aquel adquirido en
la practica y a través de las demandas
concretas que su actividad, tal como lo
expone Liliana Alliaud (2010) con aquellos
aprendidos durante su formacion
docente inicial, constituyen un insumo
sumamente enriquecedor para recuperar
y analizar experiencias de ensefanzas
vinculadas a las ciencias econdmicas,
como asi también ponerlos en discusion
a partir de los nuevos enfoques
epistemoldgicos y de ensenanza de las
disciplinas (Economia - Contabilidad —
Administracion).

Recuperar esas experiencias de
Ensefianza - Aprendizaje situadas
en diferentes contextos educativos,
debatir y reflexionar sobre ellas permite
enriquecer los enfoques de ensefanza
teniendo en cuenta que el lugar de
trabajo para los docentes, es también un
lugar deformacién. Las micro- politicas
institucionales instruyena los docentes.
Los codigos culturales setransmiten
de expertos a novatos en interacciones
informales. (Alliaud, Liliana: 2010; 14).

La presente Jornada pretende generar
un espacio en el que todo esto se lleve a
cabo, fortaleciendo no sdlo la formacién
de los graduados, sino también los
vinculos de la Universidad con las
Instituciones Educativas de la Provincia
de Misiones, mas en momentos en que
la unién y la defensa por la educacion
publica resultan de suma importancia.
Es por ello que se invitaran no solo a
las Instituciones Educativas con las que
la carrera trabaja articuladamente en
Proyectos de Extension y/o Convenios
(Desarrollo de Practicas Profesionales),
sino también a las Escuelas Secundarias
e Institutos Terciarios en los que nuestros
graduados se encuentren llevando a
cabo sus practicas docentes.

El pasado 14 y 15 de Octubre se
celebré la | Jornada de Profesores en
Ciencias Econdmicas, enlasinstalaciones
de la Facultad de Humanidades vy
Ciencias Sociales.

Durante | Jornada se expusieron
una quincena trabajos, tuvieron lugar
tres conferencias sobre Contabilidad-
Administracion; Economia Social y TIC's
y Educacién digital.
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En su primera edicion las Jornadas
de Profesores en Ciencias Econdmicas,
organizadas por el Departamento de
Ciencias Econdmicas, convocaron a
docentes y estudiantes avanzados a vivir
un espacio de encuentro académico vy
de confraternidad. Dicho encuentro
estuvo dividido en talleres, en los
cuales los temas principales fueron
Contabilidad_ Administracion; Economia
social; y TIC'S y educacién digital.Motivo
por el cual asistieron representantes de
Instituciones de destacada relevancia
social del pais.

El Contador Roque Guerrero, docente
de la casa de estudio, fue el encargado
de dar inicio al encuentro, describiendo
y acercando a los presentes los temas
centrales a tratarAdemas definio,
algunos de los objetivos de la jornada
e incentivd a seguir capacitandose
y a aprovechar estos espacios de
aprendizaje y socializacion con los pares.

Entre las charlas programadas durante
la manana del dia viernes, disert6 el Dr.
Rodolfo Pastore como representante del = i ; " & s
primer taller “Discusiones en torno al  oumeabrssdawnte o rorater oued. el Frarcn Pt Mirta o, Do Damin Antar
abordaje epistemoldgico de la Economia
Social”; ademas profesores de toda
la provincia expusieron sus trabajos
relacionados con el eje de este taller.

Seguidamente diserté el Dr. Damian
Angrisani y su equipo, conformado por
la profesora Mirta Rubbo y Cora Medina;
los cuales trabajaron en el segundo
taller “La contabilidad y el sic. Abordaje
epistemoldgico y su ensefanza. Cambios
en la ensefanza del sic de la formacion
polimodal al sic en el ciclo secundario
orientado: “economia y administracion”
y en la formacion técnico profesional
“técnico en gestion y administracion
de las organizaciones”. Los mismos
abrieron un espacio de reflexién y debate
sobre las problematicas y desafios de
la ensehanza de la contabilidad, en
particular en las carreras que forman
profesores.

Ademas desarrollaron una actividad,
la cual integraba a todos los asistentes
de la jornada.

Una vez concluidas dichas
actividades, socializaron los trabajos
y animaron a los presentes a aplicar
a sus practicas, en forma efectiva, los
conocimientos adquiridos.

Equipo Organizador y estudiantes

11
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Publico asistente

Integrantes de la Oficina de Graduados y el Secretario de Extensién y Vinculacion Tecnolégica FHyCS.
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El objetivo del primer dia de la
jornada, consisti6 en construir un
ambito de intercambio y socializacion
de experiencias y saberes; un espacio
de reflexion sobre las practicas de
enseflanzas, situadas en diferentes
contextos educativos.

El dia sabado el panel docente
estaba conformado por la Especialista
Flavia Morales, la cual disert6 como
representante del tercer taller “Tensiones
gue se generan a partir de los cambios
suscitados por las TIC y practicas que
se estan desarrollando en el ambito
académico. Orientacion en estrategias
para la “La transicion Digital” e
“Integracion transversal de las TIC en la
ensefanza”.

El objetivo de este taller consistio
en brindar un panorama acerca de
las tendencias actuales respecto del
aprendizaje cuando hay mediacion
tecnolégica. Ademas se generé un
debate en cuanto a la Ley e Educacion
digital, proxima a aplicarse en la provincia
de Misiones.

Para el cierre de las jornadas, se
invitd al equipo de la editorial Angrisani
& Lépez, a realizar una reflexion de las
practicas de ensefianza del profesorado
en Ciencias econdmicas. Quienes
ademas de reflexionar; agradecieron
a la casa de estudio por la invitacién a
participar en los dos dias de encuentro,
y a los asistentes, por su recibimiento
afectuoso.
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Experiencias en el Abordaje de la Ensenanza
Aprendizaje de la Contabilidad.

Centurioén, Adriana Viviana
Docente, Escuela de Comercio N° 8 (Posadas, Misiones)

Contacto: vivicent@hotmail.com.ar

Mendoza, Pamela Ailin
Docente, CEP N°4 (Posadas, Misiones)
Contacto: pamela.ailin.m@gmail.com

Palabras claves: Contabilidad - Ensefianza — Aprendizaje

RESUMEN

Abordar la ensefianza de la contabilidad
implica generar estrategias que tiendan a propiciar
un proceso de aprendizaje activo en el alumno.
Donde sea este ultimo quien despierte su interés
en el andlisis y la comprension de la contabilidad
no solamente en base a las actividades que realiza
cualquier empresa, sino también en aquellos
espacios donde no se cuenta con un sistema de
informacioén contable adecuado a las normativas
vigentes, sino mas bien asociado a necesidades
que se plantean pequefos productores para
llevar un seguimiento de su actividad productiva
diaria.

El presente trabajo tiene por objetivo poner de
manifiesto experiencias didacticas-pedagdgicas
en el proceso de ensefianza-aprendizaje en torno
a contenidos relacionados a la elaboracién y
registracion contable de pequefios productores.

La idea central consiste en compartir
experiencias que trasciendan el ambito del
aula y vincularlas con la aplicacién a la realidad
enfocada a un contexto de la contabilidad de
tipo “turbulento”, donde se conjugan diferentes
factores y que llevan a repensar nuestras
practicas pedagodgicas desde un ambito distinto.

DESARROLLO

La experiencia de ensefianza-aprendizaje que
deseamos dar a conocer se produce en el Centro
de Educacion Polimodal N° 4, ubicado en el centro
de la ciudad de Posadas, especificamente con
los alumnos de quinto afo del turno tarde, en el
desarrollo de la materia: Sistema de Informacion
Contable Ill.

Si bien el desarrollo de la materia inicia de
la misma manera que afos anteriores, cuando
se aborda la unidad 1, en la que basicamente

se trabajan contenidos referidos a registracion
contable con IVA, y se realiza un breve repaso
del afo anterior, la segunda unidad se asoma
lentamente y se empieza a pensar ¢Como
abordarla? ;Como generar espacios de
aprendizajes que sean significativos para los
alumnos? ¢ Con que bibliografia trabajo?

Seltzer (2001), sostiene:

Son manifiestas las dificultades para lograr
que quienes deben aprender Contabilidad
realmente aprehendan los contenidos
contables desde la referenciacion con su
propia cotidianeidad, es decir, desde la
vivencia de los mismos. De encontrarse un
caminoeficienteenesesentido, posibilitaria:
el reconocimiento de la Contabilidad como
una creacion tecnolégica humana apta
para satisfacer necesidades reales y por
ende su aprendizaje significativo. (p. 2).

Es que la unidad a ser abordada trata sobre
la Identificacion de las distintas formas de
asociacion y las formas posibles de registro,
entonces, iniciamos el corrido abordando
las sociedades, su clasificacion, cémo se
constituyen, cédmo registran sus operaciones, es
decir, como llevan registro de sus operaciones.
Pero no todas las actividades econdmicas
las llevan a cabo las empresas, existen otras
formas alternativas de organizaciéon que buscan
generar autoempleo o que su objetivo es aunar
fuerzas para satisfacer necesidades conjuntas o
alcanzar los mejores beneficios para todos los
involucrados. Decidimos empezar analizando y
describiendo que hacen las cooperativas, dénde
deben inscribirse, cémo realizan su integracion y
como llevan a cabo el registro de sus operaciones,
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dentro de lo cual vemos todos los elementos
que hacen a la contabilidad en general, libros
obligatorios, libros auxiliares, normas a tener en
cuenta, etc. Seguidamente se plantea el abordaje
de los microemprendimientos y las ferias francas.
;Como empezar? ;Donde buscar bibliografia
que respalde la manera en que deben llevar a
cabo sus registros? Las formas mas tradicionales
de abordaje de la contabilidad o los sistemas de
informacion contable no nos resultan utiles, pues
el tema que se ha de trabajar no se lo puede
encuadrar dentro de ello. Seguimos pensando
;Cémo abordar? ;Cémo generar informacién
veridica, que se ajuste alarealidad? Es ahi cuando
nos damos cuenta que dentro de la ensefianza
del sistema de informacién contable se “observa
la tensidn que provocan las técnicas tradicionales
en el estudio de la Contabilidad, convertidas en
un mecanismo limitador de la creatividad del
trabajo con el alumno y por consiguiente de
su aprendizaje. Tradicionalmente el método de
trabajo en la asignatura de contabilidad tiende a
ser rigido, poco flexible y a priorizar mecanicas
de trabajo en consonancia con las caracteristicas
normativa de la disciplina, mas conductista que
un espacio reflexivo y critico.”

Entonces ;cémo ensefar a los alumnos fuera
de lo tradicional, fuera del registro de operaciones
segun un modelo establecido? Partiendo desde
dicha indagacion se procede a conceptualizar y
analizar a los microemprendimientos y las ferias
francas.

Cardozo (2006), afirma:

Los microemprendimientos (...) son
unidades de produccion a muy pequena
escala(...). En sumayoria es una alternativa,
a la obtencién de un empleo (o autoempleo)
en el que no existen mas parametros
para esa colocacion que las habilidades
poseidas en un momento determinado por
el individuo, independientemente de su
sexo, edad y otro tipo de criterio. Lo que
prevalece son las capacidades individuales
que requieren para realizar una actividad
productiva mediante el aprovechamiento
sustentable de los recursos locales para
convertirlos en elementos terminados
economicamente rentables. (p. 6).

No llevan un registro contable formal de
sus operaciones al igual que los integrantes de
una feria franca entendida como espacio de
intercambio de productores y consumidores
que apuestan a otro tipo de organizacion, de
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alimentacion y sustentabilidad. Dichas ferias se
caracterizan por ser un espacio de pertenencia
e interaccién, donde existe la diversidad ya que
alli se reunen personas de distintos pueblos vy
localidades.

Seguidamente se propone dividir el aula
en dos grandes grupos, donde uno trabaja
las forma de registro de operaciones de los
microemprendedores y el otro de las ferias
francas, la consigna orientadora es indagar a los
microemprendedores/feriantes y DESCUBRIR
como funciona su sistema de informacién
contable, qué documentos respaldan sus
operaciones, donde las registran, cémo llevan el
control y cdmo toman decisiones.

Seltzer (2001) senala:

Si se interpreta a la enseflanza como la
facilitacion de los procesos de construccion
del aprendizaje, como un proceso dialéctico
que surge en la practica, en situaciones y
en contextos especificos, la ensefianza no
puede ser comprendida sin considerar sus
interrelaciones con el sujeto alumno y la
especificidad del contenido en juego. (p. 3)

Cada grupo elaboré una guia de preguntas
posibles, a partir de las cuales podria obtener
la informacién necesaria para armar el trabajo y
presentar las conclusiones en clases. Dentro de
las dos semanas siguientes visitaron diferentes
puestos de microemprendedores y de feriantes
para recabar datos. La semana siguiente
procesaron los datos obtenidos y armaron
los trabajos. Decidieron exponerlos mediante
powerpoint. Se da inicio a la exposicién y los
trabajos resultaron de lo mas productivos y
provechosos.

Los alumnos expusieron que los
microemprendedores que visitaron por la
costanera de Posadas y en la cercania a sus
barrios, asi como los feriantes, que visitaron en
la zona de la Chacra 32-33, Villa Cabello, Santa
Rita, Lavalle y Lépez y Planes y el Mercado
concentrador, ensefaron las formas en las que
hacen sus registros para saber situvieron pérdidas
0 ganancias, ya sea mediante la anotacién en
cuadernos, hojas moviles o alguna computadora
portatii o celular. Si bien afirmaron que no
llevan un registro en libros contables, realizan
su balance anual, donde utilizan conocimientos
de contabilidad que en la mayoria de los casos
provenia de asesoramiento con alguna persona
que poseia dicho saber. Muchos llevan un
registro detallado de todo lo que venden y otros
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simplemente los totales.

Basicamente los alumnos pudieron
comprender que no solo las grandes empresas
procesan informacion contable y cuentan con un
sistema de informacion contable, sino también
los pequefios emprendedores, aunque si bien
no cuentan con toda la tecnologia disponible,
comprenden laimportancia de suimplementacién
para favorecer el control y la toma de decisiones.

CONCLUSION

La ensefianza de los sistemas de informacion
contable debe ser entendida como un proceso
que permita comprender a los alumnos desde
su realidad inmediata como funciona y cual es la
importancia de la misma.

Propiciarelprocesodeensefianza—aprendizaje
fuera del aula resulta sumamente importante
para que el alumno genere conocimientos
significativos y desarrolle capacidades, ya que
se le presenta la posibilidad de indagar sobre el
medio en el cual vive cotidianamente y de esta
manera poder apreciar que los sistemas de
informacion contables o mejor dicho su abordaje
puede hacerse desde una perspectiva mas
flexible y menos sistematica, en comparacion
al trabajo, en el trayecto escolar, que se hace
desde el desarrollo de los diferentes espacios
curriculares que conforman la orientacion:
Economia y Administracion.

Realizar experiencias didactico-pedagdgicas
que enlacen al alumno con la comunidad
genera espacios de reflexion y aprendizaje
continuo, que despierta el interés y potencia la
comprension de la realidad por la que atraviesa
cada microemprendedor o feriante y de los
principales bienes/servicios que se comercializan
descubriendo las formas de registracion contable
posibles y al alcance de los mismos a la vez que
permite desmitificar o fragmentar el contenido
como en muchas ocasiones sucede, diciendo
que como es un microemprendimiento no es
necesario registraciéon contable alguna.

Todo ello, les posibilita vislumbrar, ademas,
que los sistemas de informacién contables estan
disefiados para satisfacer las necesidades de
los usuarios, y que por tal motivo no pueden
ser rigidos, ni tan estructurados sino mas bien
elasticos y adaptables a las demandas de sus
beneficiarios.

Es importante destacar que para conseguir
lo antepuesto se deben evaluar y replantear los
procesosdeensefianza-aprendizajeylosobjetivos
que los movilizan de manera que favorezcan la
rapidez intelectual de los alumnos. Buscando
incitar procesos creativos, participacion activa y
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colectiva y la motivacién permanente para seguir
indagando e interactuando con la realidad que
los rodea.
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RESUMEN

Este trabajo tiene como objetivo hacer una
comparacion de la ensefianza de Proyecto y
Gestion de  Microemprendimietos con la Ley
Federal de Educaciény la Ley actual de Educacion
N¢ 26.206. La idea principal es comprobar como
va evolucionando el proceso de ensefianza de
los microemprendimietos, cuales son los autores
elegidos para cada época, explicando la base
tedrica de la enseinanza de los mismos, ofreciendo
algunas herramientas y estrategias probadas
en actividades realizadas, que permiten que los
alumnos sean capaces de aplicar a la realidad los
conocimientos adquiridos, para los cuales vamos
a relatar las experiencias aulicas, en las que
han hecho sus practicas docentes estudiantes
del profesorado de Ciencias Econdmicas, en la
Escuela de Comercio N® 18, donde se han fijado
pautas de trabajos en la que paso a paso se van
organizando los microemprendimietos para lograr
como conclusidon la presentacion de un trabajo
grupal donde se plasmaran todos los temas
desarrollados para lograr un microemprendimieto
en la que cada integrante tiene un rol que
desempena con responsabilidad, cumpliendo
todos los requisitos de inscripcién en cada
organismo establecido para la apertura legal del
negocio.

INTRODUCCION
Este trabajo comienza con un analisis sobre las

distintas vicisitudes que transcurrieron a lo largo
del tiempo, en el que se explicara la diferencia
de la ensefanza-aprendizaje, como fue en el
polimodal y lo es actualmente, de acuerdo a la
Ley Nacional de Educacion 26.206/06.

Los microemprendimientos en nuestro pais,
han surgido como microempresas familiares
por necesidades econdémicas de la época, asi
la politica gubernamental ha promovido este
tipo de produccién, para insertar el mercado
economico la elaboracion de bienes en pequenas
escalas, otorgando créditos accesibles a la
necesidad de fabricacion de los productos,
prestando un asesoramiento particular a cada
rubro que emprendian las familias; brindando
posibilidad de inscribirse en todos los organismos
correspondientes para a la inscripcion como
comerciante.

Como la escuela no estda exenta de lo
que ocurre en el contexto social en la que
se desenvuelve, ha incorporado en algunas
provincias desde la primaria y en otras en el tercer
afo del polimodal, los conocimientos necesarios
para la elaboracién y produccién de proyectos
de micro emprendimientos. En la actualidad se
trata de continuar con el desarrollo del mismo,
incorporando en los proyectos los avances
tecnolégicos como instrumento necesario para la
gestién y fabricacion productos, realizandolos en
la primaria y en 5to afo de la escuela secundaria.

La experiencia que vamos a narrar corresponde
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a las practicas vividas en la docencia, ocurridas
en 3?2 afio polimodal de la escuela comercio N°18
Libertador General don José de San Martin, se
realizaba asi:

Antes de comenzar el ciclé lectivo, se efectuaba
la primer reunion de departamento juridico-
contable, realizando una planificacién anual, en
la que se fijaban los objetivos, las estrategias,
los contenidos y la evaluacion que se pretendia
concretar, del espacio curricular PROYECTO Y
GESTION DE MICROEMPREMPRENDIMIENTO.

Una vez comenzadas las clases, se hacia una
presentacion personal y una breve introduccion
del espacio curricular, en la que se ponia en
conocimiento a los alumnos en forma sintética,
el desarrollo de las clases y la evaluacion
de los conocimientos adquiridos en ellas. Se
explicabancuadles eran los pasos que debian tener
en cuenta para realizar un correcto desarrollo de
su proyecto y gestion del microemprendimiento
elegido.

Durante las clases se daban inicio con el
tema anterior, y con explicaciones de 15 minutos
aproximadamente, se desarrollaba el tema del dia,
motivando constantemente sobre la importancia
de la GESTION en todos los ambitos laborales,
explicando que en todas las profesiones es
menester contar con dicho conocimiento, como
asi también en la continuidad de los estudios
superiores.

Encontraban en esta materia, la posibilidad de
modificar la realidad social en que se encontraban
los alumnos, motivandolos a la posibilidad de
insertarse, con su propio esfuerzo, en el ambito
laboral y/o continuacion de estudios superiores.
Sin dejar de destacar que durante el transcurso
en que se incorporaban los practicantes, futuros
profesores de Ciencias Econdmicas, los alumnos
tenian otra vivencia y aceptaban sus nuevas
metodologias de clases.

Las etapas de elaboracion del proyecto eran
las siguientes:

e Constitucion de los grupos de trabajo.

e Para la eleccion del rubro: confeccion de
encuestas en el mercado local.

o Del resultado de la encuesta, que obtenia
de cada uno de los integrantes, se realizaba la
tabulacion correspondiente.

e Determinacién de la funcion de cada
uno de los integrantes del grupo, elaborando un
manual de funciones.

e Confeccion del
microemprendimiento.

e Ubicacion del lugar de funcionamiento y

logotipo del

REvisTA DEL PROFESORADO EN CIENCIAS ECONOMICAS

MIEXPERIENCIAS

bienes de uso necesarios para la produccion, con
un contrato de comodato, que elaboraban con el
profesor de Ciencias Juridicas.

e Elaboracion del contrato de los
integrantes del micro emprendimiento, respetando
lo establecido por la ley de sociedades; con
el acompahamiento del docente de Ciencias
Juridicas

e Decision del nombre o de la razén social
del microemprendiemiento e inscripcién en los
distintos organismos estatales para obtener la
habilitacion.

e Elaboracion del presupuesto,
determinando los costos fijos y variables de
acuerdo los precios del mercado.

e Marketing del producto, presentacion del
envase, colores, propiedades, logo.

e  Determinacion de los precios de ventas,
costos y gastos mas ganancias. Documentacion
respaldatoria de todas las actividades.

o Puesta en marcha la actividad, elaboracién
y venta de los productos.

e Participacion de la exposicion anual de los
trabajos, Carpeta de todos los trabajos realizados,
presentacion de los productos elaborados en las
distintas instancias, escolar, zonal, provincial.

La docente Elba Cabrera reconoce que
tieneuna gran satisfaccion de los afios que se
desempefd como docente en este espacio, y
recuerda con gran afecto al Profesor que me
dio una vision distinta en la ensehanza de los
microemprendimientos, la doctrina del Pedro Pablo
Valsechi, innovador por naturaleza, recordando
una de sus clasicas frases “el saber hacer” como
principio de metodologias que iban a construir
el futuro de los alumnos. En las clases, como
material de consulta tambien utilizaba autores
como Agrisani entre otros, asistiendo también a
distintos cursos de perfeccionamientos dictado
por reconocidos profesores de la Universidad
Nacional de Misiones.

Actualmente en el espacio curricular Proyecto
y gestion de microemprendimientos, tanto
en el Bachillerato orientado en Economia y
Administraciéon como en las Técnicas medias
en Gestion o inclusive en otras técnicas con un
Espacio Curricular denominado Emprendimientos
tiene como objetivo que los alumnos adquieran
aprendizajes necesarios para poder gestionar
microempresas, contar hoy con los importantes
aporte del emprendedurismo.

La forma del dictado del espacio sigue
siendo similar a la que se adoptaba en la
vigencia de la ley federal, relacionando los
aprendizajes de los distintos espacios como ser
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SIC, Economia, Derecho Econdémico, formando
un todo para poder obtener un buen Proyecto
de Microemprendimientos, una de las pocas
diferencias mas notables es que todas la practicas
pedagdgicas hoy estan atravesadas por la TICS
que se han convertido en una herramienta
potencial para el desarrollo de estos proyectos.

Tratamos siempre de lograr despertar en los
alumnos las actitudes que le permitan acercarse
a la investigacion para poder a partir de sus
ideas comenzar a elaborar sus proyectos de
microemprendimientos y avanzar en la gestion
de los mismos. Algunas opciones que manejan
los profesores en la actualidad es darle al
microemprendimiento el formato de cooperativas,
donde se involucran contenidos referidos a ellas.

Hoy encontramos que los alumnos demuestran
al finalizar el cursado del espacio, y a través de los
proyectos presentados haberse apropiado de los
contenidos y haber adquiridito las caracteristicas
de emprendedores, es decir personas con la
capacidad de llevar sus ideas a convertirlas en
proyectos concretos generando la posibilidad de
innovacion y empleo.

CONCLUSIONES

Para concluir, cabe destacar el gran orgullo que
sentimos al ver a nuestros ex alumnos insertados
en el mercado local, desempafiando sus propios
proyectos de emprendimiento, como asi también
distintas funciones de gestion, continuado con las
ensefanzas proporcionadas por cada escuela.
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RESUMEN

La siguiente experiencia escolar se desarrollé
de acuerdo al disefio curricular de la orientacion
Economia y Gestion de las Organizaciones
en el dictado del espacio Disefio y Gestion
de Microemprendimiento articulado con otros
espacios afines a la orientacion.

En este espacio los alumnos del 5to afo
trabajan con la simulaciéon de un proyecto de
Microemprendimiento en la que integran todos
los conocimientos adquiridos en los diferentes
espacios de la modalidad.

Teniendo en cuenta el contexto social-
economico (o socioecondmico) en el que viven la
mayoria de los alumnos, los proyectos se llevan
a cabo a partir de un estudio de mercado en la
zona en que viven y esta inserta la institucion
educativa, para conocer la factibilidad de cada
uno de los proyectos que se presentan. A su
vez este estudio de mercado permite a los
alumnos detectar necesidades no satisfecha en
la poblacion estudiada.

La importancia de esta experiencia esta
dada por las herramientas que se les brinda a
los alumnos para que posteriormente al finalizar
su formacién puedan concretarlos y les genere
un ingreso econdémico teniendo en cuenta sus
condiciones econdmicas de familias clase baja.

Trabajo cooperativo — Economia - Econdmico, Contexto

Otra importancia radica en la experiencia del
aprendizaje de trabajar colaborativamente y a su
vez asociativa ya sea financiero o humano en el
proceso de elaboracion del producto.

DESARROLLO
Segun Valsecchi, Vadillo y Echaide (2004),

Actualmente, en nuestro pais y sumidos en
unacrisisecondémica, hay ungranporcentaje
de la poblacion econdémicamente activa
que se encuentra ubicada cerca de la linea
de pobreza, con alto nivel de desocupacion
y subocupacion. Esto produce un sintoma
generalizado de pesimismo, desgano y
desconfianza. (p. 9).

Los proyectos de Microemprendimiento se
desarrollan conlos alumnos del 5to ano modalidad
economia, en el Bachillerato Orientado Provincial
N° 86, ubicado en el barrio Virgen de Fatima en
la ciudad de Garupa provincia de Misiones. Los
alumnos que concurren a dicha institucion en su
gran mayoria provienen de familias relocalizadas
por la Entidad Binacional Yacyreta (E.B.Y.), son de
€scasos recursos y en muchos casos no llegan a
satisfacer sus necesidades basicas.
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En este marco, la ensehanza de los
Microemprendimientos tiene un gran valor porque
les brinda las herramientas necesarias para
generar su propia fuente de ingreso, teniendo en
cuenta sus realidades socioecondémicas.

Anualmente se exponen los proyectos en el
municipio de Garupa junto a otras instituciones,
los que son evaluados y premiados. La
importancia esta en compartir sus experiencias
con posibilidad de gestionar un crédito en la
municipalidad del municipio.

Es posible observar ano tras ano que los
alumnos se entusiasman y enriquecen con el
abanico de posibilidades que tienen.

Podemos destacar algunos puntos
importantes del desarrollo de este espacio en la
escuela:

e Herramienta para
autoempleo.

e  Eluso de la creatividad para el desarrollo
de un nuevo producto o servicio.

e  Satisfacer una necesidad insatisfecha en
la zona.

e  Generar una actitud de responsabilidad,
compromiso y el trabajo colaborativo.

e Promover el trabajo cooperativo.

La forma del dictado del espacio sigue siendo
similaralaadoptabaenlavigenciadelaleyfederal,
relacionando los aprendizajes de los distintos
espacios como ser Sistema de Informacion
Contable, Economia, Derecho Econdmico,
formando un todo para poder obtener un buen
Proyecto de Microemprendimientos, una de las
pocas diferencias mas notables es que todas la
practicas pedagdgicas hoy estan atravesadas
por las TIC (Tecnologias de la Informacion vy la
Comunicacién) que se han convertido en una
herramienta potencial para el desarrollo de estos
proyectos.

Tratamos siempre de lograr despertar en los
alumnos las actitudes que le permitan acercarse
a la investigacién para poder a partir de sus
ideas comenzar a elaborar sus proyectos de
Microemprendimientos y avanzar en la gestion
de los mismos.

Algunas opciones que manejan los profesores
en la actualidad es darle al Microemprendimiento
el formato de cooperativas, donde se involucran
contenidos referidos a ellas.

Hoy encontramos que los alumnos demuestran
al finalizar el cursado del espacio, y a través de los
proyectos presentados haberse apropiado de los
contenidos y haber adquirido las caracteristicas

la generacion del
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de emprendedores, es decir personas con la
capacidad de llevar sus ideas y a convertirlas en
proyectos concretos generando la posibilidad de
innovacion y empleo.

CONCLUSIONES

Para concluir, cabe destacar que esta
experiencia resulta enriquecedora para los
alumnos porque les brinda las herramientas
basicas para poder insertarse en el mercado
local desempafiando sus propios proyectos de
emprendimiento, como asi también distintas
funciones de gestion, ademas otros alumnos
optan por seguir carreras afines a la modalidad
de egreso.
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RESUMEN

Tradicionalmente se abordd el concepto de
la economia como una ciencia abstracta, como
modelo predictivo que ocupd la bibliografia
escolar y las experiencias de ensefianza -
aprendizaje, para este espacio. Hoy esta
concepcion es superada por la vision de una
ciencia interpretativa que permite acceder
a la realidad social para ser comprendida,
proveyendo de esta forma un enfoque de una
mayor significatividad de los contenidos para
el sujeto que aprende, en pos del objetivo de la
formacién de un ciudadano critico. Exponemos
un avance de un trabajo de investigacion en
Ciencias, desarrollado en 2 etapas, en la ciudad
de Obera:

a) Ano 2003 a 2005;
b) Afo 2015y primer semestre 2016.

En él se realiza un relevamiento sobre los
contenidos que se desarrollan en el espacio
curricular de Economia, su estructuracion y su
apropiacion por parte de los estudiantes. Se
aborda desde una perspectiva cuali/cuantitativa,
por medio de analisis de documentos (disefios
curriculares, Proyecto Curricular Institucional
o PCI, planificaciones docentes), entrevistas y
encuestas a docentes y estudiantes. Teniendo
como objetivo indagar como aparecen en los
discursos las distintas concepciones sobre la
economia como ciencia. A través del trabajo
de investigacion se busca obtener insumos
que permitan avanzar en la elaboracién de
una propuesta de ensefanza coherente con la

concepcion actual de la Economia.
DESARROLLO

“foda prdctica educativa supone un concepto
del hombre y del mundo,...

siempre estd presente una ideologia.

La pregunta es. ;su base es inclusiva o
exclusiva?’...

Paulo Freire, 1972

El desplazamiento de los aspectos sociales en
la ensefanza de los conceptos de la economia,
basada en la “neutralidad” de las ciencias,
repercute necesariamente en el proceso de
seleccion y desarrollo de los contendidos
curriculares en el aula, que se concretan haciendo
énfasis en temas mas afines a los aspectos
econométricos, que se expresan a través de
vistosas formulas y ecuaciones como obijetivo
ultimo. Es decir, sin un retorno a los temas y
problematicas socio econdmicas de las que
debieran dar cuenta.

La hipdtesis que nos planteamos es que en
el proceso de adecuacion curricular desde los
documentos del Ministerio de Cultura, Educacion
Ciencia y Tecnologia (MCECyT) Misiones. Hasta
las planificaciones docentes para su desarrollo
en el aula se produce una reduccion de los
contenidos del espacio curricular de Economia,
que se manifiesta en el énfasis puesto en el
abordaje de los axiomas que ubican a esta
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ciencia en el campo de las ciencias formales,
que en aras de una “neutralidad cientifica”
reducen sus ensefanza a aspectos técnicos con
su correspondiente ética instrumental: campo
propicio para el moralismo tecnocratico, dejando
a un lado los aspectos sociales que tiene esta
disciplina y que pueden ser explicados en el
campo de las ciencias empiricas.

En este contexto se busca basicamente
explicar, mediante la utilizacion de leyes
generales, observaciones pasadas y predecir
futuros, donde la verdad y precision son dos
valores que no pueden satisfacerse plenamente
al mismo tiempo, de la misma manera que no
pueden serlo la mayor relevancia empirica de los
problemas estudiados con el rigor del tratamiento
de los mismos. Los empiristas privilegian la
verdad a la precisidn y la relevancia al rigor del
tratamiento.

Datos que reflejan lo sefialado, son aportados
por el hecho de que en las estructuras
organizativas de los centros escolares persiste la
inclusion de Economia dentro del departamento
de Ciencias Contables, criterio que se explica en
los sustentos epistemoldgicos de una doctrina
econdmica fundada en modelos econométricos,
de fuerte desarrollo en el Siglo XIX y primera parte
del Siglo XX.

METODOLOGIA DE TRABAJO

La estrategia acordada para recabar
informacion sobre estos supuestos, consistié en:

a) revision de las politicas educativas
plasmadas en los disefios curriculares
Jurisdiccionales;

b) una tarea de campo a ftravés de
instrumentos como ser encuestas y entrevistas a
estudiantes;

Cc) revisidon de los temas contenidos en la
bibliografia de uso mas comun en las escuelas;

d) anadlisis de la informacién obtenida.

DISENO CURRICULAR JURISDICCIONAL
CICLO SECUNDARIO ORIENTADO
OBJETIVO

Formar sujetos responsables, que sean
capaces de utilizar el conocimiento como
herramienta para comprender y transformar
constructivamente su entorno social, econémico,
ambiental y cultural y situarse como participantes
activos/as en un mundo en permanente cambio.
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MARCO CURRICULAR

Incluya la ensefanza de las Ciencias
Sociales, con el propdsito general de aportar la
formacién de ciudadanos criticos, responsables,
comprometidos y solidarios con la sociedad
de su tiempo, capaces de proyectar mejores
escenarios de vida y de trabajo para la propia
y las futuras generaciones asi como ejercer
una actitud de debate y propuesta informada,
democratica y proactiva — acerca de los temas
y problemas sociales y ambientales de interés
colectivo. Estorequerira focalizar especificamente
en las dimensiones temporales, espaciales
y econodmicas de la vida social incluyendo la
ensefianza de diferentes disciplinas integrantes
del area (Historia, Geografia y Economia)

ENCUESTAS
Poblacion relevada: 120

4 escuelas de nivel medio (4to afio) ciudad de
Obera, 3 de Gestion Publicay 1 Gestion Privada.

1 Instituto nivel superior (1er afio - ingresante)
ciudad de Obera Gestion privada.

1 Instituto nivel superior (1er afio - ingresante)
ciudad de Posadas Gestion publica.

Objetivo: obtener datos el conocimiento y
comprension por parte de los estudiantes que
se encuentran cursando el nivel medio o hayan
egresado y estan cursando el primer afo de
la formacion en el nivel superior en carreras
relacionadas con el campo de la economia.

- Contenidos, que se consideraron al
momento de elaboracion de los instrumentos:
el problema econdmico; diferentes estructuras
de mercado; las corrientes del pensamiento
economico; agentes y factores de produccion; la
economia social.

ANALISIS DE LOS DATOS RELEVADOS

En las preguntas relacionadas con las tres
escuelas mencionadas (Clasica-Keynesiana-
Socialista) podemos encontrar que las respuestas
que escriben los estudiantes son diversas, pero
todas apuntan a declarar que “no se acuerdan” y
muchos hasta dicen “estudiamos el tema”.

En los items referidos a conceptos basicos:
las respuestas correctas alcanzan un 35%.
Cuando el planteo requiere la asociacion de un
concepto con una problematica econémica, solo
el 20% de los que contestaron correctamente los
puntos conceptuales, arriesgan una respuesta
aproximada.

En los puntos relacionados a politicas
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econdmicas actuales como ser (tarifas, subsidios)
y surelacién con una escuela econdémica y/o autor
en particular, el 20% contesté correctamente, un
30% contesta de manera incorrecta y un 50% no
contesta.

De los quienes respondieron correctamente,
solamente el 30% pudo hacer uso de los
conceptos relacionados con la escuela del
pensamiento econdmico para fundamentar la
respuesta.

En relacion a preguntas sobre actividades
propias de laeconomia de la provincia de Misiones
nos encontramos con el siguiente cuadro de
situacion: solamente el 33% sabe reconocer las
actividades principales de la provincia, un 22%
puede identificar lugares de la provincia donde
se desarrollan actividades de manera incipiente
como la ganaderia.

Bibliografia: Sobre los libros de texto de
uso generalizado en la escuela, una rapida
observacion de los contenidos, expone un
nivel de enciclopedismo que poco colabora
en las posibilidades de proveer cierto nivel de
significatividad del proceso al sujeto que aprende,
la posibilidad de que alguna tematica pueda
representar cierto nivel de asociacion con las
vivencias cotidianas del joven estudiante. Como
ser el problema de la distribucién de la riqueza,
la cotizacién de la moneda. Son temas que se
ubican en las ultimas paginas, por lo tanto con
muy pocas posibilidades de que sean trabajados
en clase durante el periodo lectivo por medio en
una estrategia didactica lineal y unidireccional.

ENTREVISTAS

Entrevista 1:
(I) investigador (E) estudiante

Estudiantes 4to ano. Ciclo secundario
orientado. Economia y Administracion. Escuela
ubicada en el centro de la Obera.

(I) Hola, me cuentas un poco que trabajo han
realizado?

(E) Un trabajo de investigacion sobre
desempleo en Oberd, nos dieron unas
estadisticas, las presentamos en Excel. A la
profe, y ella, mi compafiera que esta alla, hizo las
entrevistas.

(E) les metimos con todo, era evaluativo...,
fue dificil nos costé un poco las férmulas de
desempleo y eso.
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Entrevista 2:

Estudiantes 5to ano. Ciclo secundario
orientado. Ciencias Sociales y Humanidades.
Escuela de la zona centro de la Provincia de
Misiones.

(I) Querrias contarme sobre lo que estas
haciendo.

(E) Es un informe que debemos hacer sobre
un viaje al establecimiento yerbatero.

(I) Ahh. Que interesante, que recuerdas de ese
viaje?

(E) Bueno, estuvo buenisimo. Vimos los
distintos tipos de maquinas para secar la yerba. El
lugar es muy hermoso. Nos mostraron un museo
con imagenes de como se sacaba la yerba de los
montes antes. Ahora ya hay muchas maquinas.

(I) Como surgié6 lo del viaje?
(E) Bueno comenzd cuando hablamos con

los chicos y el profe sobre el paro yerbatero en
Caraven.

(I) Quien presentd la inquietud?

(E) Uno de los chicos nos comenté el tema
porque los vio cuando venia a la escuela. El profe
hablé sobre el conflicto. Y nos preguntd que
sabiamos sobre el precio de la yerba. Entonces
Mari dijo que estaban reclamando para que les
mejoren el precio, que pedian 4,80 y no le querian
dar. Pero que del gobierno parece que le van a
poner la plata.

(E) Y, bueno, entonces seguimos hablando
sobre que estaria buenisimo hacer un viaje. Y
el profe nos dijo porque no vamos a visitar un
secadero grande de yerba, que en Apodstoles
hay unos muy lindos. Y, asi organizamos todo y
fuimos.

Observando las carpetas y los documentos
que contienen los trabajos de los estudiantes, se
observa en varios de ellos una buena aplicacion
de férmulas y ecuaciones, con algin ensayo
de “conclusiones” centradas principalmente
en torno a expresiones animicas sobre los
beneficiarios y excluidos del sistema, quedando
ausente aquellas que implicasen un principio
de comprensién del contexto socio econdmico
que enmarcan los datos obtenidos. Resulta
pertinente en este punto rescatar lo que sefnalan
Duschatsky y Correa (2004):

¢;Qué ocurre con la exclusion?, ¢Qué
fendmenos describe? La exclusion pone
el acento en un estado: esta por fuera
del orden social. El Punto es que nombrar
la exclusion como un estado no supone
referirse a las condiciones productoras (...).
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La idea de expulsion social, en cambio, se
refiere entre ese estado de exclusién y lo
que lo hizo posible. Mientras el excluido es
un dato, es meramente un resultado de la
imposibilidad de la inclusion, el expulsado
es resultado de una operacion social,
una produccion, tiene caracter movil (...)
el nuevo orden mundial necesita de los
integrados y los expulsados. Estos ya no
serian una disfuncion de la globalizacion,
una falla, sino un modo constitutivo de lo
social. (p. 18).

Es de destacar el hecho de que en los
disefios curriculares jurisdiccionales se plantea
la necesidad del trabajo interdisciplinar hacia el
interior de las areas, como la que nos ocupa,
Ciencias Sociales:

“Esto requerira focalizar especificamente
en las dimensiones temporales, espaciales
y econémicas de la vida social incluyendo
la ensefanza de diferentes disciplinas
integrantes del area (Historia, Geografia y
Economia” (MCECyT, Res. 148/13, 2013,
p.150)

Si bien el planteo de la necesidad de
articulacioén, esta expresamente mencionado en
la resolucion, hecho que la reviste de cierto grado
de mandato, en la practica la misma es soslayada
bajo el paraguas de unas diversas justificaciones.

Follari (2004) afirma que:

Abordar la ensefianza de la economia
como una ciencia social, plantea la
necesidad de reconocer el desarrollo de la
sociedad a partir del conflicto social que al
ser trasladado al aula necesita ser pensado
en clave de conocimiento, esto es “bajarlo”
al terreno de las relaciones histérico —
sociales al interior de las cuales emerge y
se configura, configurando a su vez a los
sujetos y a los horizontes de inteligibilidad
al interior de los cuales estos desarrollaran
su comprension del mundo. (p. 20).

El proceso dialéctico en las disciplinas que
conforman el drea, es algo permanentemente
sefalado, pero tan solo esporadicamente
concretado, mientras tanto las partes contintian
avanzando en sendas especializadas sin dialogo
entre si. En consecuencia, la ensefanza de la
economia surgida como un orden espontaneo y
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asumida como una técnica, asoma controlada por
las matematicas y su lenguaje. No deja espacio
para lo social, lo cultural, se potencia el campo
de la critica a la intervencién del estado, pero
tolerada y reclamada para componer las fallas del
mercado que como eje de la sociedad la organiza
en virtud de “la mano invisible”. Acordamos con
Zaiat (2012) cuando sefala:

Se debe rechazar la idea de la ciencia
econémica como un modelo predictivo.
Aceptarla como wuna ciencia de la
interpretacion, que no es una mera hipétesis
ni un modelo descriptivo o prescriptivo,
sino un modelo de traducir la realidad para
que pueda ser entendida. Es, en definitiva,
una ciencia social; no exacta. (p. 14).

En los discursos, documentaciones oficiales,
enunciados de dirigentes y funcionarios,
docentes y no docentes, se sostiene la idea de
que “el curriculum no es un concepto, sino una
construccion cultural. Es decir, no se trata un
concepto aparte y antecedente a la existencia
humana. Es, en cambio, una forma de organizar
un conjunto de practicas educativas humanas”
(Grundey, 1994, p. 19), debiéramos analizar los
intereses constitutivos del conocimiento que
deseamos desarrollar, siguiendo a Habermas
(1990) se distinguen 3 tipos de intereses cognitivos
basicos: técnicos, practicos y emancipadores.
La determinacién de esto es importante, puesto
que en cuanto concebimos el curriculum como
construccidn social, tanto el conocimiento, como
la accion interactuan en la practica educativa
determinados por un interés educativo particular.

Asi, de acuerdo a lo sefialado por Habermas
(1990) el interés técnico se ocupa de resaltar
aquellos aspectos del conocimiento que dando
lugar a una accion instrumental orientan el control
y gestion del medio. Mientras que el interés
practico apunta a la comprensién del ambiente
mediante la interaccion. Que se valida en una
interpretacion consensuada del significado.
En cuanto al interés enmancipatorio se refiere
a la independencia de todo, que esta fuera del
individuo, y se trata de un estado de autonomia
y responsabilidad, esto es hace referencia a
una relacion inextricable a la idea de justicia e
igualdad.

Esto ultimo indica una sensible diferencia con
los otros dos intereses porque si analizamos lo que
persigue cada uno de ellos, podemos reconocer
que el interés técnico no facilita ni la autonomia
ni la responsabilidad porque se preocupa por
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el control, considera a los demas como objetos
potenciando el concepto del darwinismo social,
por el cual sobrevive el mas fuerte o el concepto
de la entrega de la tierra a la humanidad para
que la someta. Ej. El complejo sojero; la industria
minera.

En cuanto al interés practico, si bien puede
visualizarse como mas proximo a la idea de la
responsabilidad y la autonomia. La idea de la
validacion a través del consenso presenta el
riesgo del autoengafio de las personas, que
por abierto que sea el debate para el consenso
queda la sospecha de posibles manipulaciones
del resultado. Ej. Consultas populares sobre
construccién de represas; instalacion de fabricas
con riesgo ambiental.

A modo de cierre

A modo de cierre provisorio, cuando a
principios del siglo XXI, comenzabamos a
plantear cuestionamientos a la forma de abordar
el desarrollo de la economia, intentando rescatar
su caracter de ciencia social, percibiamos
una gran soledad. El modelo de la ortodoxia
neoliberal que se afirmaba abordando los disefios
curriculares que se plasmaban en el marco de
la Ley Federal de Educacién, encontraban un
fértil campo para el pragmatismo tecnocratico,
propuestas curriculares editorializadas impulsan
un positivismo disfrazado de pensamiento critico,
que se vende a la sociedad en su conjunto como
algo necesario e inevitable pues asi estaba
definido por los “analistas”.

El pensamiento econdmico es Unico; sus
conclusiones tienen la fuerza que antafno se
atribuia a la Verdad revelada. En 2007 cuando
presentabamos la primera version de este trabajo,
los datos que obteniamos no eran muy distintos
sobre el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
economia. No difieren —nos animamos a decir-
en nada de los que hay hoy. Las estructuras de
los disenos curriculares son otros, hay un énfasis
sobre el abordaje de esta disciplina como una
ciencia social, que debiera proveer elementos
interpretativos de la sociedad.

Pues como sefalara Freire (1972) “la sociedad
no es, esta siendo”. Queda una gran tarea por
parte de los formadores, y sus propios procesos
de formacioén. Sobre este punto el estado del
arte es muy alentador, en vista de las voces que
se sienten en los mas diversos lugares hacia
un cambio de paradigma en la ensefianza y
aprendizaje de la economia.
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RESUMEN

En este trabajo relataremos las experiencias
vividas por el equipo docente, las mismas se
basan en el despliegue de Talleres: “Ensefar y
Aprender con TIC en las Ciencias Econdmicas”.
Es importante destacar que dichos talleres fueron
posible gracias a un Proyecto de Voluntariado
ganado a nivel Nacional; que tuvo como objetivo
principal brindar bases y herramientas para
la elaboracion de propuestas pedagdgico-
didacticas que integren las TIC en diversos
campos de la ensefanza y el aprendizaje en
articulacién con distintos niveles y ambitos
educativos: primaria, secundaria, ISFD (Institutos
Superiores de Formaciéon Docente) y la
Universidad. La implementacion de los talleres, se
apoy®d en instrumentos tales como observaciones
de clases; entrevistas a docentes, entre otras, a
fin de analizar la impronta de dichas practicas.

Paralograrlo se dividio el trabajo en dos etapas;
una primera, centrada en el trabajo de campo
en las aulas de la Facultad de Humanidades vy
Ciencias Sociales y la muestra estuvo formada
por catedras orientadas a las practicas
profesionales en las diversas carreras, sobre todo
en la catedra: Didactica, Curriculum y Aprendizaje
donde estan involucrados cuatro profesorados
que son los siguientes: Profesorado en Historia,
Letras, Portugués y Ciencias Econdmicas, a
través del acompafiamiento a practicantes en
las propuestas y simulaciones de clases con
inclusioén de las TIC, una segunda, el trabajo de

campo en las escuelas secundarias y los ISFD
de Posadas y del interior, mas especificamente
en Puerto Rico, Misiones. La seleccién conforma
una “muestra segun propodsitos” -segun Patton,
citado en Maxwell (1996)-, estrategia que
permitié obtener informacién no generalizable,
pero pertinente en relacion con los objetivos
propuestos en el proyecto del Voluntariado.

Para hacer visible el cambio en las dinamicas
de clases que integran el uso de TIC se elaboraron
instrumentos para las observaciones de clases y
del contexto institucional basadas en el modelo
TPACK, (por sus siglas en inglés Technological
Pedagogical Content Knowledge), como un
marco tedrico para pensar el trabajo con TIC.
Mishra y Koehler (2008) denominan TPACK al
conocimiento tecnolégico pedagdgico disciplinar.

INTRODUCCION

En la sociedad actual, estamos viviendo lo
que muchos autores denominan “la era de la
informacion”, Castells (1999) afirma:

“cuyos impactos tecnoldgicos, no solo
repercuten en todas las organizaciones
desde la propia familia, sino que demanda
cambios en los sistemas educativos
para que éstos se tornen mas flexibles y
accesibles”.
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Las instituciones educativas de nivel medio
y de formacion superior, se encuentran con
grandes desafios ya que las tecnologias “han
invadido” las aulas, desde una computadora,
una tablet o un celular. Muchos docentes todavia
las consideran una amenaza diaria, porque
sostienen que es dificil dar una clase, con
los alumnos que no sueltan el teléfono movil,
pero otros ven a estos aparatos como grandes
medios para poder promover experiencias
innovadoras en los procesos ensefanza-
aprendizaje apoyados en las Tecnologias de la
Informacién y la Comunicacién (TIC). Y, aqui el
énfasis esta puesto en las estrategias didacticas
que implementan los docentes con el uso de
las tecnologias, manejandolas no solo como
sistemas de comunicacién, distribuciéon de
materiales, sino también como medio para la
recoleccién de informacioén.

Con la llegada de la tecnologia, comenzaron
a producirse cambios en las practicas de
ensefanza, ya que muchos docentes centraban
sus clases, en la utilizacidén del pizarrén y una
tiza, y ahora muchos de ellos lo hacen con los
medios tecnolégicos, los cuales, posibilitan que
los alumnos adquieran conocimientos, teniendo
en cuenta que se encuentran constantemente en
la red y se ven obligados a tomar decisiones a la
hora de seleccionar cuales son las paginas mas
seguras en la busqueda de informacion, por la
sobreabundancia de las mismas.

En este trabajo relataremos las experiencias
vividas por el equipo docente, las mismas se
basan en el despliegue de Talleres: “Ensedar y
Aprender con TIC en las Ciencias Econdmicas”.
Es importante destacar que dichos talleres fueron
posible gracias a un Proyecto de Voluntariado
ganado a nivel Nacional; que tuvo como obijetivo
principal brindar bases y herramientas para
la elaboracion de propuestas pedagodgico-
didacticas que integren las TIC en diversos
campos de la ensefianza y el aprendizaje en
articulaciéon con distintos niveles y ambitos
educativos: primaria, secundaria, ISFD (Institutos
Superiores de Formaciéon Docente) y la
Universidad. La implementacion de los talleres, se
apoyo en instrumentos tales como observaciones
de clases; entrevistas a docentes, entre otras, a
fin de analizar la impronta de dichas practicas.

Paralograrlo se dividio el trabajo en dos etapas;
una primera, centrada en el trabajo de campo
en las aulas de la Facultad de Humanidades y
Ciencias Sociales y la muestra estuvo formada
por catedras orientadas a las practicas
profesionales en las diversas carreras, sobre todo
en la catedra: Didactica, Curriculum y Aprendizaje
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donde estan involucrados cuatro profesorados
que son los siguientes: Profesorado en Historia,
Letras, Portugués y Ciencias Econdmicas, a
través del acompafamiento a practicantes en
las propuestas y simulaciones de clases con
inclusioén de las TIC, una segunda, el trabajo de
campo en las escuelas secundarias y los ISFD de
Posadas y del interior, mas especificamente en
Puerto Rico, Misiones.

La seleccion conforma una “muestra segun
propositos” —segun Patton, citado en Maxwell
(1996)-, estrategia que permiti6 obtener
informacién no generalizable, pero pertinente
en relacion con los objetivos propuestos en el
proyecto del Voluntariado.

Para hacer visible el cambio en las dinamicas
de clases que integran el uso de TIC se elaboraron
instrumentos para las observaciones de clases y
del contexto institucional basadas en el modelo
TPACK, (por sus siglas en inglés Technological
Pedagogical Content Knowledge), como un
marco tedrico para pensar el trabajo con TIC.
Mishra y Koehler (2006) denominan TPACK al
conocimiento tecnoldgico pedagdgico disciplinar.

RELATO DE LAS EXPERIENCIAS

En el marco del Proyecto del Voluntariado
Universitario, de la Décima Convocatoria 2015
denominado “Ensefar y Aprender con TIC” se
implementaron los primeros talleres cuyos ejes
tematicos: 1-“El Rol Docente y las Estrategias de
Borde”; 2.-“Taller de Tecnologias Gestionales” v,
3.-“Inclusion Educativa”. La decisioén respecto de
las tematicas resultd de los andlisis de datos e
informacién obtenidos a partir de la elaboracion y
aplicaciondelosinstrumentos seleccionados para
cada ambito educativo: Terciario Universitario
(Facultad de Humanidades y Ciencias Sociales
de la Universidad Nacional de Misiones), Terciario
No Universitario (ISFD de la Escuela Normal
Superior N°3), Secundario y Primario (ENS N°
3).Estas experiencias de taller, se constituyen
en una oportunidad para conocernos, compartir,
conocery comprender la complejidad de la puesta
en marcha de los dos procesos que se ponen en
juego cuando el docente pretende ensefar un
determinado contenido a los estudiantes que
intentan aprenderlo.

1. EL ROL DOCENTE Y LAS ESTRATEGIAS
DE BORDE DEL CURRICULUM

El primer taller, El Rol Docente y las Estrategias
de Borde (2015) se desarrollé en el contexto de la
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Catedra: “Diddctica, Curriculum y Aprendizaje II”,
correspondiente al tercer afio de las carreras de
los Profesorados de Historia, Portugués, Letras y
Ciencias Econdmicas, de la FHyCS de la UNaM, a
cargo de la Magister Di Médica Rosa y su equipo
de docentes.

Para desplegar el taller “El Rol docente y las
estrategias de borde (Proyecto 16H 352, 2014) -
el joven mediado por las TIC y el modelo TPACK
se observo, en relacion con los recursos digitales
algunos estudiantes tenian notebooks particulares
y la mayoria de ellos contaban con celulares en
sus pupitres, pero en esta instancia, no se han
observado computadoras pertenecientes al
Programa Conectar Igualdad. En el aula, para el
desarrollo del taller, se visualizaron otros recursos
digitales como cafnon, parlantes, conexion a
internet/Intranet- Conexién en red que le provee
la FHyCS-UNaM.

Al posicionarnos como agentes conscientes
y responsables de cambio y por sobre todas las
cosas, los encargados de asesorar y ayudar a
nuestros colegas y estudiantes en la tarea diaria
de tensionar la realidad y generar condiciones
de enseflanza que promuevan y garantice el
proceso de ensefianza significativo, de equidad
y de inclusién, sumamos el desafio de integrar
las TIC -como estrategia de borde-al curriculum
y a las practicas cotidianas en el aula. Es por ello
que se tuvo en cuenta la dimensidn pedagdgica
para el abordaje del tema, que en este caso,
los voluntarios realizan interrogantes, emplean
estrategias didacticas tales como la explicacion
y preguntas disparadoras. Se observo, que las
consignas de trabajo se encontraban redactadas
con claridad pero no se explicitd lo que se
deseaba obtener con la actividad propuesta. O
sea, el objetivo principal del tema desarrollado en
el taller no estaba bien delimitado.

Los voluntarios explicaron las estrategias
que se pueden emplear para la utilizacidn
de diferentes recursos tecnoldgicos, pero no
mencionaron el enfoque tedrico, y no expusieron
cuales serian los objetivos que se queria cumplir
con el desarrollo del tema propuesto.

2. TALLER DE TECNOLOGIAS GESTIONALES

Como bien se expuso mas arriba, las
experiencias se vivenciaron en varios talleres en
distintos espacios, otro de ellos se desarrolld en
la Catedra del “Taller de Tecnologias Gestidnales”,
a cargo de un equipo de docentes. La misma
se dicta de forma cuatrimestral en el tercer ano
del Profesorado en Ciencias Econdmicas de la
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FHyCS de la UNaM. En dicha catedra muchos
practicantes desarrollan sus clases; y teniendo en
cuenta los contenidos de la misma, se realizaron
dos talleres sobre el uso de las Tics; donde una
de las practicantes que acompana al proyecto
desde sus comienzos, planificé y desarroll6 en el
aula, “Los usos y peligros de las redes sociales,
el Modelo 1 a 1, y el Modelo TPACK Judith Harris
(2012)".

En un segundo Taller trabajamos sobre las
programas que nos brindan las tecnologias, y
cudles son los mas idoneos para aplicarlos a
nuestras clases, como ser el movie macker, Prezi,
blog, y otros.

Estos talleres se destinaron a brindar
herramientas significativas en la formacion
de los futuros docentes. La integracion de
los conocimientos cientificos, disciplinares,
pedagdgicos-didacticos pone en  jaque
las practicas de ensefianza tradicionales vy
aplicacionistas. De este modo, buscamos
proporcionar a los futuros docentes un variado
abanico de instrumentos, recursos digitales para
favorecer y resignificar las practicas y dinamicas
de ensefanza.

Debemos tener en cuenta que la introduccion
de las TIC ha modificado las maneras
convencionales de busqueda, procedimientos, la
cantidad y calidad de informacion, esto nos lleva
como sociedad a transformaciones profundas,
donde se comienza a hablar de un cambio de
paradigma; es asi que surge la necesidad de que
los ciudadanos puedan contar con herramientas
cognitivas y competencias que permitan accionar
de modo critico, creativo, reflexivo y responsable
sobre la abundancia de datos, para aplicarlos a
diversos contextos y entornos de aprendizaje asi
como construir conocimiento relevante basado
en ellos, proceso en el que la escuela adquiere
un lugar fundamental.

“(...) en un mundo donde el conocimiento
se construye de manera diferente hay que
ensefar y aprender de manera diferente”.
(Ortiz, 4 de julio de 2013).

Por todo ello, la propuesta con los voluntarios
apuntd a acompanar a nuestros futuros colegas,
en la aplicacion de los medios mas idéneos, para
el desarrollo de sus clases.

Para afianzar los conocimientos desarrollados
en dichos talleres, propusimos a los alumnos que
forman parte de dicha catedra, realizar un plan
de clase, tomando un tema de una Unidad, de
cualquiera de los pilares del Profesorado, ya sea
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Economia, Sistema de Informacion Contable o
Administracion y como consigna, debian utilizar
la tecnologia, como estrategia didactica. El
resultado para la produccion de videos, Prezi,
Galeria de imagenes, lineas de tiempo con
programas como Tiki-toki,Capzles, y clases con
juegos en las cuales implementaban el uso del
celular.

El objetivo de dichos talleres es que
estos recursos se incorporen a las practicas
pedagodgicas y que sirvan para problematizar
tematicas consideradas relevantes y prioritarias
de la escuela contemporanea. La apuesta es
que la incorporacién de los recursos visuales y
audiovisuales no los relegue a un uso ilustrativo
de los contenidos curriculares, entendiendo que
las imagenes no son meras ilustraciones o anexos
de las palabras escritas, sino que constituyen
modos particulares de ver y mostrar la realidad.

3. INCLUSION EDUCATIVA

El segundo trabajo de campo lo realizamos
en el nivel primario, secundario, terciario no
universitario de la Escuela Normal Superior
N°3 “José Manuel Estrada” de la localidad de
Puerto Rico. Es preciso aclarar que en el ISFD
funcionan dos profesorados: de Educacion
Primaria y de Educacion Especial con orientacién
en Discapacidad Intelectual que se dictan en la
misma Institucion en el turno noche.

Se desplegaron tres talleres en los tres turnos
de la ENS N°3, y se dividieron acorde con tres
ejes principales, “Cultura Inclusiva”, “Peligros en
las redes”, “Modelo TPACK”.

Aceptamos el desafio de poner en marcha
tres talleres en los distintos niveles. Para
ello, acordamos con el equipo de voluntarios
-conformado por nosotras y alumnos avanzados
de la carrera- dividirnos las tareas ya que
habiamos planificado actividades grupales.

Al llegar a la Institucion, el cuerpo Docente al
igual que los alumnos, nos recibieron con mucho
entusiasmo y expectativas.

Por la mafana realizamos un taller con los
estudiantes de los terceros anos del secundario,
que eran aproximadamente cincuenta. Tuvo como
eje central tratar “La cultura Inclusiva”, para ello
habiamos acordado con el equipo de voluntarios,
proyectar unos videos que aludian a dicha
tematica, como ser: “El circo de las mariposas”
(2012), y “Cuerdas” (2015) los mismos eran
disparadores para pensar y reflexionar acerca de
la Inclusidn en las aulas y en la sociedad en si.

En dicho espacio se generé un debate con
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ellos, quienes relataron experiencias similares
que vivenciaron en las aulas o en otros contextos.
El debate fue muy enriquecedor porque muchas
voces se hicieron eco. Ademas, realizamos una
puesta en comun, para ello los estudiantes,
tuvieron como consigna producir un video, un
collage de fotos, o un pequeno cortometraje, en
la Institucién que dé cuenta de dicha tematica.

Como resultado se obtuvieron varias
produccionesgrupales,lasquefueronproyectadas
en el taller, donde los participantes explicaban
que querian reflejar y a qué conclusiones
llegaron. Antes de finalizar el taller realizamos una
puesta en comun y les pedimos que publiquen
sus trabajos al Blog del voluntariado (2016) que
fue creado para compartir experiencias con otras
Instituciones y asi poder generar un espacio
virtual para intercambiar ideas, opiniones, vy
generar aprendizajes significativos.

En un segundo taller trabajamos con
estudiantes de los séptimos grados del nivel
primario, el que estuvo orientado a tratar sobre
“Los peligros en las redes”, para ello se utilizé
como estrategia didactica, la técnica de los
sombreros del Dr. Edward de Bono que trata
sobre el uso de seis sombreros para pensar de
distintos colores, los mismos tienen un significado
especifico, se lo readaptd a las caracteristicas
que se queria observar y asi se pudo trabajar con
pequefos grupos los aspectos positivos de los
usos de las redes sociales, los aspectos negativos
y otros. Ademas los estudiantes debian proponer
otros tipos de herramientas o redes sociales que
pueda brindar la web, para satisfacer algunas
necesidades que no habian sido contempladas.

Como resultado se pudo relevar el uso
frecuente de las redes sociales en la vida de los
adolescentes, al igual que el desconocimiento
sobre los riesgos que corren al brindar
tanta informacion personal, como también
publicaciones de fotografias. Por ello, el taller
se dirigid a concientizar sobre el buen manejo
de dichas redes, proporcionar herramientas
que podrian ser Utiles en sus procesos de
ensefianza-aprendizaje, como también hacer
notar la importancia de las TIC en la sociedad del
conocimiento.

En todo momento se hizo hincapié en el
objetivo del mismo estuvo orientado a cooperar
con las escuelas a través del desarrollo de una
inclusion digital que fortalezca la formacién
de los estudiantes como sujetos criticos y
activos, trascendiendo el rol de consumidores
de tecnologias y contenidos digitales para ser
creadores y prosumidores, de acuerdo con los
distintos niveles de apropiacion y acrecentando el
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acceso a bienes educativos y culturales. En este
caso, los directivos y docentes del Departamento
de Aplicacion pusieron a nuestra disposicidon
el Carrito Digital provisto por el Programa de
Conectar Igualdad.

En este camino digital y con la llegada
de los medios de comunicacidn, el saber no sélo
se encuentra en los libros, sino que los nifios
pueden acceder a él por otros medios y ademas
aprenden de una manera diferente de como lo
hacen los adultos. Sobresale la simultaneidad,
navegan miran tv, escuchan radio y estudian
(Marin y Cornejo, 2015).

El ultimo taller se realizd en el IFSD con la
concurrencia de estudiantes de distintos cursos
de los profesorados de las carreras Docentes, se
comenzé con la proyeccion de un powerpoint, en
el que se resalto la importancia de la integracién
de los aspectos significativos que propone el
Modelo TPACK. Ademasse dio a conocer a
los futuros docentes las oportunidades y las
herramientas que brindan las TIC en la vida
personal y en el proceso formativo.

Se considera que todas estas herramientas,
como multimedia, Power Point,videos, paginas
web, msn, foros en la red, y el blog, pueden ser
aprovechadas e integradas a sus estrategias de
ensefianza. Ademas es importante destacar el
papel fundamental que cumplen las paginas web,
como ser yahoo, google, google académico y
otros, ya que nos permiten estar constantemente
actualizados.

En esta ocasién, se desarrolld6 un concurso
audiovisual: “Un minuto por la inclusion”, por
lo que se les facilitdé una copia con tutoriales
basicos como asi también la necesidad de
trabajar sobre la idea y el mensaje que se quiere
transmitir. Se les solicito el disefio y la realizacion
de una propuesta audiovisual. En el plenario, se
compartieron algunas producciones. Se observé
que el tiempo destinado para el desarrollo de
la actividad fue muy acotado lo que dificulté la
produccion de algunos grupos que no llegaron a
concretar sus ideas. No obstante, la experiencia
contribuyé a la consideracion de algunos
aspectos técnicos necesarios en la produccion
audiovisual. Ademas, se desataco la importancia
y la necesidad de integrar distintos conocimientos
en el uso de las TIC en el aula. En este caso,
los estudiantes propusieron continuar con el
desarrollo de estos talleres basados en el modelo
TPACK para adquirir las competencias necesarias
como futuros educadores, que integren procesos
de conocimientos disciplinares, didactico-
pedagdgicos, tecnoldgicos para el desarrollo de
su labor docente.
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A MODO DE CONCLUSION

La experiencia de la puesta en marcha del
Proyecto del Voluntariado “Ensefiar y Aprender
con TIC” nos permite desplegar talleres en
distintos niveles educativos y se convierte
en la construccion de un espacio colectivo
y colaborativo de aprendizaje en cuanto a la
ensefanza y la integracion de los conocimientos
tecnoldgicos-pedagdgicos-disciplinares
propuestos en el Modelo TPACK de Judith Harris
(2012).

Este modelo, pone en tension los procesos y
enfoques tradicionales de la ensefianza e invita a
los docentes y futuros docentes ir mas alla de la
mera aplicacion de los recursos y herramientas
digitales en el desarrollo de los contenidos a ser
ensefados.

En este sentido también se utilizaron
experiencias obtenidas del proyecto 16H 417
-La ensefanza y la integracion de las TIC en el
campo de las ciencias econdmicas-, dirigida por
la Prof. Gloria Fernandez.

Ademas, nos permiten observar, disefar,
vivenciar y evaluar los procesos de ensefanza-
aprendizaje en relacion con el uso de las TIC en
los distintos niveles y ambitos educativos en la
actualidad.

Interpela nuestra practica docente y nos pone
en situacién en cuanto a las diferencias, intereses
y en los procesos particulares de aprendizaje de
los estudiantes de los diferentes ciclos y niveles
educativos. Favorece la toma de conciencia
acerca de la importancia de la multiplicidad de
espacios y entornos educativos que ofrece el uso
y la integracion de las TIC.

Al asumir este desafio, se amplian los
horizontes y posibilidades de ensefianza-
aprendizaje, los paisajes aulicos transforman
permanentemente las necesidades, acceso e
intercambiode conocimientos, losagrupamientos,
las interacciones, uso de espacios y tiempos, las
dinamicas, de inclusion de nuevos recursos y
herramientas digitales.

En sintesis, como dicen algunos cientificos de
renombre como Tezanos (2007) y Castells (2009),
entre otros, sefialan que nos toca vivir la tercera
gran revolucion caracterizada por la sociedad
tecnolégicamente avanzada donde los cambios
son multiples y profundos y que no solo se dan
en la explotacion del conocimiento cientifico, sino
también se refleja en la economia y sistemas de
produccion, las relaciones de poder y la politica
y en la construccion de la experiencia de los
sujetos (Escudero Mufioz, 2001).
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En esta sociedad de la informacién hay
que defender la Educacion como un derecho
moral y una necesidad social. La idea de una
escuela y educacion publica para todos no debe
abandonarse nunca.
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RESUMEN

EL trabajo que compartimos constituye
parte del proyecto de investigacion en el que
participamos y se titula: La ensefianza de las
Ciencias Econdémicas con inclusion de TIC.

En una parte de dicho proyecto se indaga en
las instituciones secundarias de Posadas, acerca
de las condiciones generadas para la inclusién
de las TIC en la ensefianza de Asignaturas que
competen a nuestro campo disciplinar.

Desde la concepcion de la ensefianza como
practica cultural y el docente como mediador de
la cultura, que mediatiza los artefactos culturales
entre ellos las Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacioén (TIC) para el logro de los objetivos
de la Educacidon Secundaria, consideramos
necesario revisar atentamente las condiciones
institucionales porque creemos es la clave para
interpretar la accion docente.

Ademas, resulta pertinente, en los tiempos
que corren, partir desde “diagnésticos situados”
para describir las posibilidades y los limites de las
practicas docentes y las oportunidades ofrecidas
a los estudiantiles al realizar las propuestas de
ensefianza con TIC, con lo cual nos alejamos de
la hipotesis del déficit.

Hoy es muy dificil imaginar escenas en el aula
sin atravesamientos de distintos dispositivos

tecnoldgicos y/o soportes; la materialidad de un
libro, una computadora, un celular, un e-book o
un texto que remite a otro texto, constituyendo
el universo hipertextual del aula ampliada al
ciberespacio. Por lo que resulta dificil imaginar
el aula de pared de cal y canto, sin imaginar a
la vez el aula virtual. En parte, la ensefianza se
despliega con esos soportes u objetivaciones
culturales.

Demaneraquerealizamosuncuidadosotrabajo
de campo y, de su posterior analisis, construimos
criterios, saberes gestionales y saberes
didacticos tendientes a potenciar la ensefanza
en nuestro campo disciplinar en la Educacion
Secundaria vy, a la vez, aportar consideraciones
para la revision de nuestras practicas docentes
como formadoras de formadores en la carrera de
Ciencias Econdémicas.

LAS TIC EN EL ESCENARIO ESCOLAR

Las escuelas secundarias transitan hoy por
un estado tumultuoso que no debe leerse como
resistencia al cambio sino como un estado
de transicion, pues se ponen en tensién las
concepciones de ensefianza, de aprendizaje y de
sujeto.

Frente a la aparicion de artefactos,
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dispositivos, las TIC en la escuela, resulta
importante reflexionar sobre la complejidad del
escenario escolar porque pareciera que con el
solo hecho de incorporar las netbook en las aulas
el cambio y las transformaciones en la ensefianza
se dan automaticamente y solo se requiere
capacitar a los docentes en el uso de las TIC para
que todo funcione. Estas visiones no contribuyen
arepensar la escuela, todo lo contrario la paraliza.

De manera que, miramos a las escuelas como
un escenario en el que convergen multiples
culturas y también, al aula como un espacio
donde ocurren los procesos de socializacion
como consecuencias de las practicas sociales y
como espacio de negociacién de significados de
las interacciones en ese grupo social.

Esto implica que no pensamos solo en un aula
de pared, sino también en el aula virtual, que se
convierte en un escenario vivo de interacciones
explicitas o tacitas, de resistencias no confesadas,
de ciertaautonomia que desequilibran la tendencia
a la reproduccion.

Este escenario es en el que se despliegan
ensefianzas, a las que concebimos como
practica cultural (Rockwell, 2001) con un docente
como mediador de la cultura (Coria, 2014) que
mediatiza los artefactos culturales, entre ellos las
TIC. Esta mirada permite la configuracién de los
aprendizajes, donde él mismo se esta confluyendo
vertiginosamente en un compromiso de
conocimiento ubicuo. El concepto de aprendizaje
ubicuo sintetiza una nueva forma de concebir las
practicas de aprendizaje-ensefianza. Representa
también, como todo desafio, una posibilidad: la
de acortar la brecha entre los aprendizajes que
se ponen en juego en otros ambitos (la casa, la
familia, los medios de comunicacion, internet);
y la idea de un aula aumentada nos ayuda
también a pensar en cémo convertir este desafio
de un aprendizaje sin tiempos y sin espacios
estrictamente delimitados en una posibilidad
enriquecedora. (Cope y Kalazanti, 2009).

En un contexto complejo, las escuelas se
enfrentan ante el hecho de que los alumnos
que asisten en estos tiempos constituyen la
primera generacion que se socializa y configura
su personalidad en interaccion con medios no
lineales de comunicacion.

Entonces, decimos que asistimos a la realidad
de sujetos que crecen a la luz de una cultura
digital interactiva, con nuevos entornos para
entablar relaciones (Facebook, twitter), y una
estética audiovisual de videoclip, de velocidad
e instantaneidad. Estas interacciones configuran
nifios y jovenes de hoy, sujetos que son portadores
de derechos, discuten, argumentan, negocian la
ley y la autoridad. Punto que genera desafios a
los adultos tanto fuera como dentro de la escuela,
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y se ve manifiesta en las dificultades para “poner
limites”. No se puede negar que Internet esta
contribuyendo de manera importante al desarrollo
de la identidad de los menores, y en no pocos
casos de forma determinante.

REPENSANDO LA INCLUSION DE LAS TIC
DESDE LA DIMENSION INSTITUCIONAL

Las consideraciones enunciadas nos
permitieron ingresar a las escuelas secundarias en
busqueda de experiencias, practicas relevantes
con inclusion de las TIC en las materias afines
al campo de las Ciencias Econdmicas. Para ello
elaboramos los instrumentos de indagacion que
luego, nos permitieron generar criterios para
repensar la escuela.

Nuestro recorrido nos permitio observar que la
mayoria de las escuelas secundarias cuentan con
una infraestructura tecnolégica importante, unas
mas cuidadas y mantenidas que otras pero con
maquinas enfuncionamientoylamayoriadel sector
urbano con conectividad. Pero contrariamente
a lo esperado sin mucho uso, excepto en horas
de computacién y excepcionalmente, en otras
asignaturas.

Frente a este panorama, decidimos centrar
el andlisis en ésta cuestion el poco uso de las
tecnologias y nos permitimos girar la brudjula hacia
la revision de las condiciones institucionales
porque consideramos que de ello depende
garantizar determinados  aprendizajes. De
manera que tuvimos, primero revisar nuestras
concepciones sobre los significados de la gestion
escolar y entendemos que se trata de un aspecto
especifico a cargo de los equipos directivos y
porque ya no se puede dejar solo en la voluntad
de algunos docentes que produzcan cambios y
utilicen las TIC para potenciar la ensefanza y los
aprendizajes en sujetos que se nos presenta hoy
con nuevas formas de acceder al conocimiento
como lo enunciamos mas arriba.

Intervenir en los procesos de ensefianza y de
aprendizaje implica pensar en una gestién en
accién y en cémo los intercambios y acciones
cotidianas de los que participan de la vida escolar
constituyen un curriculum institucional.

La gestidon escolar se tendria que poder
enfrentar al desafio de repensar en los tiempos y
espacios. Esto implica que ya no se trata solo de
los espacios fisicos y las formas de organizarlos,
sino de la manera en que los habitan los sujetos
y se apropian de ellos; tampoco se trata sélo del
tiempo cronoldgico, sino del tiempo de lo vivido,
de los sentidos y las formas en que los sujetos
lo transitan, como no se trata, tampoco soélo de
lo que se ensefia, sino de las relaciones entre los
sujetos, que contienen y dan sentido a lo que se
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ensefay se aprende.
La incorporacion de las TIC en el entramado

educativo interpela fuertemente los modos
organizacionales de una institucién que se
encuentra con el desafio de romper con

esquemas tradicionales. No se trata solo de estar
en la escuela, sino de que la escuela garantice los
mismos resultados de aprendizaje.

La gestion escolar, desde esta perspectiva,
implica atender a las condiciones pedagdgicas
que hacen posible que todos los chicos puedan
no sélo ingresar y permanecer en la escuela, sino
también que logren los aprendizajes que establece
el curriculum. Desde esta mirada, cuyo punto de
partida es que los sujetos y las comunidades son
diferentes, resulta necesario promover formas
de organizacion y de ensefianza que permitan
que todos logren los mismos aprendizajes, pero
ensayando caminos diferentes.

Hacia el interior de las instituciones educativas,
vimos que resulta imperioso que los colectivos
docentes se encuentren implicados en los
procesos de produccion del conocimiento. Es
en este sentido que los directivos tendrian que
poder impulsar que las escuelas se vuelvan
comunidades de docentes que avancen en su
desarrollo profesional y revertir o responder al
interrogante de Umberto Eco “Para qué sirve un
profesor en la era de internet?”

En conclusion, recuperar la dimension colectiva
del trabajo docente se vuelve una prioridad para
la gestion directiva para potenciar la ensefanza,
particularmente en nuestro campo disciplinar en
la Educacion Secundaria.

Convencidas de que a partir del conocer
y reconocer las practicas y saberes de los
formadores resulta sensato inscribir y reinscribir la
inclusion de las TIC y las neetbooks, entonces al
mirarnos en la escuela secundaria nos devuelve en
un espejo nuestras propias practicas formativas
en el profesorado.

Desde ese espejo nos permitimos hacer
algunas observaciones que podrian ayudarnos a
revisar las propuestas pedagodgicas que potencien
los alcances de las TIC.

Se instala la necesidad que en las instituciones
de formacién de los profesorados, universitarios y
no universitarios, se incluya una politica educativa
especifica de desarrollo profesional docente que
acompanfe el proceso de democratizacion del
acceso a las tecnologias.

Se requiere brindar un espacio de formacion
y reflexion con rigor académico que permita
enriquecer las practicas institucionales desde
la inclusion y utilizacion de las TIC en la tarea
cotidiana de los docentes y sobre todo en la de los
practicantes de los profesorados en su trayectoria
formativay asi extenderse al campo escolar,
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entendiendo la escuela como una organizacion
que requiere de herramientas para potenciar la
infraestructura tecnoldgica de la que disponen.

PARA CONCLUIR POR AHORA...

La inclusion de las TIC en el desarrollo
profesional de los docentes es un imperativo,
ya no se reduce a que los docentes conozcan y
manejen equipos tecnoldgicos. El desafio actual
esta sobre todo en que los docentes y futuros
profesores reflexionen e investiguen como los
estudiantes de hoy estan a partir de la presencia
cotidiana de las TIC, cuales son los estilos y
ritmos de ensefanza. En este sentido el desafio
abre un camino propicio en dos sentidos, por un
lado, encontrar sustentos tedrico metodoldgicos
que permitan indagar el desafio que implica
ensefiar a ensefiar las Ciencias Econdmicas a
jovenes provenientes de una cultura audiovisual,
y por otro, revisar las estrategias pedagogicas
didacticas cuando se emplean las TIC.
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RESUMEN

Los estudiantes van transitando con
sus mochilas un camino con entusiasmo,
curiosidad, expectativas, la docente aporta
nuevas herramientas de comunicacion, y trabajo
colaborativo utilizandolas TIC, ¢ seraposible lograr
que trabajen en forma colaborativa, formando
educandos con pensamiento critico y reflexivo
que puedan resolver situaciones problematicas
que el contexto les presente? ;Seran capaces
de reconocer la importancia de respaldar las
operaciones comerciales, registrarlas e identificar
las variaciones patrimoniales? Con estos
interrogantes, desde la catedra de Contabilidad
General se trabajo el tema de Variaciones
Patrimoniales destinado a estudiantes de primer
ano de nivel terciario no universitario del Instituto
Superior Hernando Arias de Saavedra.

El titulo principal “Un Camino al Aprendizaje
Colaborativo” apunta a fortalecer los vinculos
entre los estudiantes mediante el trabajo
colaborativo y el uso de las TIC para lograr un
aprendizaje significativo. Surgié como un desafio
en mejorar los canales de comunicacion entre el
docente y los estudiantes, debido a que el aula
virtual del Instituto tiene ciertos inconvenientes, y
solo algunos estudiantes cuentan con notebook.
El subtitulo: “Conociendo las Variaciones
Patrimoniales”, se orienta a que los estudiantes
identifiquen a partir de la observacién de ciertas
situaciones, los hechos econémicos susceptibles
de registracién contable, los documentos
comerciales que los respaldan, creando una
cultura tributaria, la forma de registrarlos en
los libros contables , y el tipo de variacién
patrimonial que generan. Esta propuesta parte
de una secuencia primero expositiva explicativa,
utilizando como elemento disparador imagenes,

para identificar los hechos econdmicos
susceptibles de registracion contable. Se parte
de observar hechos de la vida real del estudiante
llevarlo en forma de imagenes que ellos relacionen
lo que ya conocen con los contenidos a ensefiar,
a través de la indagacion se explora los saberes
previos para que lo puedan relacionar con la
teoria, y luego lo trasladen a la resolucion de un
caso.

DESARROLLO DEL TRABAJO

Esta propuesta pedagdgica se enmarca dentro
de la Teoria del Constructivismo que sostiene que
mediante procesos de acomodacién y asimilacion
los individuos construyen nuevos conocimientos
a partir de las experiencias.

El aprendizaje se da por reestructuracion,
en los términos de Pozo (1990) estableciendo
relaciones, clasificando y armando redes de
conceptos, creando nuevos significados y se
enmarca en un proyecto tele colaborativo, en
los términos de Harris (2009), puesto que en
grupo los estudiantes resuelven un “Estudio de
Casos”, elaboran un relato de sus experiencias,
la resolucion del mismo, los materiales que
consultaron, las dificultades que se encontraron
y como lograron resolverlas, asimismo en un
cuaderno de bitacora anotaran sus reflexiones,
sentimientos, reacciones, interpretaciones,
pensamientos, hipdtesis, explicaciones,
expectativas, sugerencias y, con una guia de
autoevaluacién la resolveran en grupo en el
Google Drive documentos compartidos.

Se trabaja dentro y fuera del aula, en los
términos de Sagol (2012) “aulaaumentada” puesto
que hoy dia hay nuevas formas de produccion,
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consumoy circulacién de lainformacion, el aulaes
un nuevo espacio comunicativo y de circulacion
de saberes donde el docente es el que crea las
condiciones necesarias para la construccién
colaborativa de ese conocimiento.

Coincido cuando Dussel (2010) redefine al
aula

“tanto en su estructura material como
en sus formas de interaccién; ya no hay
un solo eje de interaccién controlado
por el profesor, sino una comunicacién
multiple, que exige mucha mas atencion
y capacidad de respuesta inmediata a
diversos interlocutores”. (p.20).

Cada clase fue pensada en la centralidad
del estudiante, siendo este el protagonista
que desarrolla sus propias competencias,
creatividad, tomando decisiones, trabajando en
equipo, creando un sentido de pertenencia al
grupo y fomentando sobre todo un aprendizaje
auténomo.

Setrabajo con el enfoque TPACK (por sus siglas
en inglés Technological Pedagogical Content
Knowledge) de Mishra y Koehler (2006), donde
el docente debe interactuar en tres areas y tomar
decisiones 1) Decisiones Curriculares, es decir, €l
tema o bloque de contenido segun los Disefos
Curriculares a partir de especificar el objetivo del
aprendizaje; 2) Decisiones Pedagdgicas, es decir,
tipos de actividades y el producto final que se
espera alcanzar, estableciendo roles (del docente
y de los alumnos) y contemplando estrategias de
evaluacion; y 3) Decisiones Tecnoldgicas, es decir,
elecciéon de recursos digitales que enriquezcan
la propuesta, pautando tiempos y momentos en
que se usaran.

Planificar secuencias didacticas con TIC que
consideren este enfoque y teorias de la ensefanza
y el aprendizaje permite que el docente no solo
ensefe, también aprenda mediante la reflexion
constante de sus propias practicas, a la vez
que promueve en los educandos su creatividad,
capacidad de trabajo en equipo, busqueda de
informacion, selecciéon de informacién relevante,
diagramar los resultados, elaborar informes vy
potenciar asi el aprendizaje significativo.

Los recursos digitales son herramientas que
permiten generar un valor agregado en la clase;
segun Mishra y Koehler (2006)

“La tecnologia debe integrarse a nuestra
propuesta en funcion de nuestras
necesidades curriculares y pedagogicas,
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nunca a la inversa”. (p.35). De esta manera
Harris (2009) destaca la importancia de
planificar bien y de antemano los recursos
necesarios. ; “La subordinacién de las
decisiones tecnoldgicas a los obijetivos
de aprendizaje y al tipo de actividades
garantiza el aprendizaje de los estudiantes
y los usos apropiados de las nuevas
tecnologias”. (p.55).

Los recursos que brindan las TIC sirven para
aproximar, facilitar contenidos, mediar en las
experiencias de aprendizaje, provocar encuentros
o situaciones, desarrollar habilidades cognitivas,
apoyar estrategias metodoldgicas, facilitar vy
enriquecer la evaluacion, entre otros aspectos.
El uso adecuado de las TIC permite, habilitar
nuevos canales y modos de vinculacion entre
docentes y alumnos; generar un nuevo clima de
trabajo aulico; re significar el saber docente por
parte de los alumnos. El docente al disefiar su
estrategia didactica debe articular los objetivos
que se plantea alcanzar con el contenido de
su disciplina y adaptarlo a la diversidad de
estudiantes que tiene en el aula, en un contexto y
tiempo determinado.

Segun Diaz Barriga y Hernandez Rojas (1998):

Las estrategias de aprendizaje son
procedimientos (conjuntos de pasos,
operaciones o habilidades) que un aprendiz
emplea en forma consciente, controlada e
intencional como instrumentos flexibles
para aprender significativamente vy
solucionar problemas.

El Método de casos, como estrategia
didactica, trabaja en equilibrio con los
tres componentes de la triada educativa
Estudiante, Docente, Conocimiento. (p.
40).

Se ubica al estudiante en un contexto simulado
de empresa y se lo posiciona como consultor
profesional que debe llegar a alternativas
posibles de resolucién del problema planteado,
para tomar la decision mas conveniente. El
docente actuara como tutor, moderador, guia del
caso planteado, y el conocimiento es lo que los
estudiantes deberan ir construyéndolo en forma
colaborativa con el grupo.

Debemos tomar en cuenta que el aula es un
espacio de construccion social del conocimiento,
que contamos con una heterogeneidad de
sujetos, con inteligencias multiples, que tienen
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diferencias en sus modos de comprension.

El trabajo cooperativo provee de estrategias
que promueven el aprendizaje académico
a través de la comunicacion y cooperacion
con los estudiantes, de esta forma se ayudan
mutuamente a compartir ideas y recursos, a
planificar cooperativamente que estudiar y como
estudiar y a -aprender.

Cada miembro del grupo es responsable tanto
de su aprendizaje como de los restantes miembros
del grupo, los estudiantes se comprometen con
su propio aprendizaje y aprender juntos a otros
a aprender, en donde el éxito del grupo depende
del aporte de cada uno de sus miembros.

El sujeto que aprende no es una tabla
rasa, es un sujeto que organiza (procesa) las
representaciones dentro de su sistema cognitivo
general (organizacion interna, esquemas,
modelos etc.) las que le sirven para interpretar la
realidad.

Se busca crear ambientes de aprendizajes
muy cercanos a la realidad, explorar los criterios,
puntos de vista opiniones, conocimientos,
habilidades, actitudes de los estudiantes.

Partir de lo mas general para llegar a lo mas
especifico. Desarrollar habilidades que permitan
la apropiacion responsable del proceso de
conocimiento, creando para ello situaciones
de conflicto para despertar en ellos el desafio
a la busqueda de informacion y que puedan
relacionar sus saberes previos con los nuevos
conocimientos incorporados o o que aun no
conocen y deben descubrirlos.

A lo largo del proceso los alumnos desarrollan
competencias y capacidades de gestion
de informacion; evalian el impacto de las
decisiones tomadas; habilidades intelectuales
y de comunicacién; actitudes y valores del
desarrollo profesional; trabajo colaborativo.
Ayudando a mejorar la preparacién para el
entorno profesional. Otras ventajas que tiene
esta técnica; es el acercamiento con la realidad y
comprension del contexto y las necesidades del
entorno; el entrenamiento de la autoexpresion;
la comunicacion; la reflexion; la motivacién por
el aprendizaje; desarrollo de capacidad para la
toma de decisiones, crea sentido de pertenencia,
se definen roles, donde el protagonista es el
estudiante quien observa la realidad, aplica
sus conocimientos previos y lo relaciona con
nuevos conocimientos, buscando con sus pares
alternativas de solucién al caso planteado.

El estudio de casos permite crear situaciones
didacticas motivadoras y dinamicas. Lo decia
Litwin (2008):
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El orientador debe, en definitiva conocer
y aprehender las nuevas tecnologias
educativas para poder desempefar con
eficacia su funcion. Esto implica, dada
la vertiginosa modificacion de su campo
de trabajo, una constante actualizacion
en un doble sentido: en el ambito de sus
conocimientos especificos (la materia que
orienta) y en la adquisicion de las nuevas
tecnologias que debera emplear como
medio de comunicacidon y a veces de
produccién para su practica pedagogica
(p. 56).

Con esta propuesta se pretende fomentar
en nuestros educandos la creatividad, el
trabajo colaborativo, desarrollar competencias
cognitivas(saber), que tiene relacion con el
conocimiento, procedimentales(saber hacer)
y, actitudinales (ser) desarrollar valores como
el respeto, la responsabilidad social, el
compromiso, inclusion, solidaridad, honestidad,
lealtad, disciplina, cooperacién, transparencia,
tolerancia, humildad, paciencia, integridad.

Se trabajé con el modelo Tpack integrando
los conocimientos disciplinares contables con los
conocimientos pedagdgicos y tecnoldgicos.

Esta Propuesta educativa persigue como
propdsito reconocer la importancia de emitir
comprobantes, registrarlos, identificar las
variaciones patrimoniales, fomentar el desarrollo
de una cultura tributaria; promover el uso de las
TIC en el aula y el trabajo colaborativo a fin de
lograr un aprendizaje significativo.

En la planificacion didactica el rol del profesor
es el de guiar, motivar, ayudar, estimular y
permitir al estudiante construir su conocimiento
a partir de un proceso colaborativo, asume
un papel polifacético, actia como facilitador,
provocador, motivador, orientador, conductor,
puede reflexionar sobre su propia practica y en
funcion a los resultados obtenidos reformular
sus estrategias, re significarlas teniendo en
cuenta la diversidad de sujetos a los que ensefa
(inteligencias multiples), los objetivos que se
planted, el contexto, los recursos disponibles.

Los estudiantes son los protagonistas en este
proceso de ensefianza aprendizaje, aprenden
en todo momento y lugar, logran un aprendizaje
ubicuo en los términos de Burbules (2009). Es
importante que como docente logremosrelacionar
lo que aprenden en sus entornos personales
(barrio, cancha, grupos, familia, internet) con los
contenidos escolares. La escuela es parte de
esta comunidad de aprendizaje, y, en esta aula
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aumentada como la llama Sagol (2012),

“es donde debemos recrear escenarios
de trabajo colaborativo para desarrollar
en nuestros educandos las competencias
necesarias para resolver situaciones
complejas que el contexto le presente”.

(p.35).

Debemos re significarla ensefianza, considerar
que hay nuevas formas de producir y construir
conocimiento, considerando la hipertextualidad,
la interactividad, la conectividad y la colectividad
en los términos de Dussel (2011). Es asi que
integrando el conocimiento de la disciplina
contable con los conocimientos pedagodgicos
y los tecnologicos se disefian espacios de
aprendizajes dinamicos, motivadores, centrados
en el aprendizaje del estudiante. La propuesta se
desarrollé en la Catedra de Contabilidad General,
primer afio de la Carrera de Técnico Superior
en Administracion de Empresas, del Instituto
Superior Hernando Arias de Saavedra, que
cuenta con 15 estudiantes, en la sede de Garupa,
Misiones. Se divide en tres clases, en la 1er clase
mediante el uso de las TIC, (celulares, netbook),
los educandos exploran en el Google Site que
contiene una seria de imagenes, preguntas,
contenidos tedricos, ejemplos, actividades, v,
un cuestionario de autoevaluacion, relacionando
sus conocimientos previos con el nuevo
conocimiento. Luego la docente desarrolla el
tema con un powerpoint. A través de un correo
de gmail se le hace entrega de un Estudio de
Caso para que cada grupo lo resuelva en forma
colaborativa. Estas actividades trascienden
los espacios aulicos, puesto que la docente
comparte todo el material a los correos de gmail
y luego deben elaborar un mapa conceptual y un
cuaderno de bitacora en el Google Drive.

En la segunda clase se trabaja con los
documentos comerciales que cada grupo logro
conseguir de su entorno familiar, identificando
tipo de operacion comercial sujetos involucrados,
cuentas que identifican, registracién contable y
variacion patrimonial. Se les solicita a cada grupo
elabore un relato de la experiencia, de trabajar
en grupo, de cémo resolvieron el caso planteado,
de la busqueda de fuentes de informacion,
del material provisto por la catedra, de los
inconvenientes que tuvieron en el proceso de
aprendizaje y como lograron resolverlo.

En la tercera clase, se arma un plenario
donde cada grupo expone sus relatos, un mapa
conceptual de temas abordados y la resolucion
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del caso planteado. Las producciones se hacen
en powerpoint, prezzi y todo es socializado en
una pagina creada en el Facebook por la catedra
llamada “Comunidad educativa contable”.

La evaluacion integra el proceso pedagdégico
y debe existir una correspondencia entre la
propuesta de ensefianza y la propuesta de
evaluacién. La evaluacidén en proceso requiere
de observaciones y andlisis valorativos de las
producciones de los estudiantes durante el
desarrollo de las actividades previstas para la
ensefanza.

La evaluacion orienta a los estudiantes sobre
sus avances y retrocesos, como asi también
al docente porque le permite plantear nuevas
actividades que permitan alos estudiantes superar
los errores o dificultades en la comprension,
también alerta al docente sobre aquellos grupos
que requieren mas apoyo Yy alguna estrategia en
particular.

CONCLUSIONES

El trabajo colaborativo con el Método
Estudio de casos y el uso de las TIC propicio la
participacion activa en los estudiantes, generando
espacios de aprendizajes que trascendieron los
limites del aula.

Cabe aclarar que esta propuesta fue realizada
en este ciclo lectivo 2016 como un desafio para
mejorar los canales de comunicacion y crear
nuevos entornos constructivistas de ensefianza
aprendizaje.

La ensefianza es un proceso complejo social
que debe producir transformaciones en nuestros
estudiantes, desarrollar competencias cognitivas,
procedimentales y actitudinales y dejar una huella
en su formacion.

La evaluacién como parte del proceso de
ensefianza, debe promover procesos que
favorezcan instancias meta cognitivas, que
permita la toma de concienciay la reflexion critica
.Cuando evaluamos y nuestros alumnos cometen
errores, estos forman parte del aprendizaje son
ventanas para ver el pensamiento del educando,
el docente debe aprender a trabajar con el
error, y que esto no sea motivo de castigo o de
condenacion.

Las producciones que logro cada grupo
fue compartida en el Facebook con colegas
docentes del Instituto Saavedra, compareros
de otras carreras, colegas amigos y docentes de
otras instituciones académicas de nivel terciario
y Universitario, quienes vieron con beneplacito la
misma, e intenta generar en los mismos una meta
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cognicién sobre sus propias practicas tanto en
docentes como estudiantes.
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RESUMEN

El presente trabajo es un fragmento de la
Tesina de Investigacion que se realizo en el marco
de la carrera de la Licenciatura en Educacion
dictada por la Universidad Nacional de Misiones.
En esta tesina se analiza el nivel de concrecién
curricular desde la perspectiva de los egresados
del Centro de Formacion Instituto Tecnoldgico
N° 2 (LT.E.C. N° 2), teniendo en cuenta la
valoracion que le asignan al proceso formativo en
relacion al objetivo pedagogico de formar para la
empleabilidad, teniendo en cuenta los niveles de
certificacion | y Il en un afo de formacion.

Los espacios formativos que se tuvieron
en cuenta durante la Investigacion fueron:
Reparador de PC y redes y Operador Informatico
para la Administracion y la Gestién. Cada espacio
formativo tiene una duracion de un afo.

El marco conceptual con el cual se trabajé
durante esta investigacion consta de términos
como: Educacioén, Trabajo, Formacion
Profesional, Politica, Curriculum, Desarrollo
Local, Empleabilidad, Micro emprendimientos,
entre otros. Se tomd como referencia autores
como: Terigi (1999) en relacién a tres niveles
de escala el politico, institucional y aulico. En
el andlisis del nivel de escala politico se genera
un marco interpretativo teniendo en cuenta a
Bernstein (1993), mientras que para el analisis del
nivel de escala institucional y el trabajo didactico
en el aula se tuvo como referencia a Dobal (2013).

Desde lo metodolégico se combind el analisis
de fuentes bibliografico-documentales y el trabajo
con instrumentos de recoleccidon cualitativos
(fuentes testimoniales, es decir, entrevistas semi-
estructuradas).

En relacion a las fuentes primarias, las

entrevistas estuvieron dirigidas a directivos vy
docentes en la etapa exploratoria del proyecto
de investigacion para observar cual era la
importancia de la problematica de investigacion.
Luego, en el marco del trabajo de campo, se
entrevistd a los egresados de dos de los talleres
formativos del ITEC 2 (Reparacion de PC vy
Operador Informatico para la Administracién y la
Gestion). Ademas se llevd a cabo el andlisis de
otras fuentes bibliografico-documentales, como
ser: la Ley de Educacion Técnica N° 26.058, Res.
aprobadas por el Consejo General de Educacién
y del INET, el Plan de Estudios Institucional, los
Perfiles Profesionales y los marcos acuerdos de
la Institucion.

OBJETIVOS

Analizar el camino critico del modelo
politico pedagdgico de la Educacién Técnico
Profesional en relacion al discurso pedagdgico
y la empleabilidad como asi también reconstruir
las instancias de formacion de las carreras
seleccionadas.

Para el abordaje de este objetivo se plantea
analizar las fortalezas y debilidades de las
propuestas curriculares desde la perspectiva del
graduado, teniendo en cuenta los contenidos y
practicas desarrollados para la insercién laboral,
de la institucion educativa ITEC 2 en el periodo
2008- 2010.

CUERPO/DESARROLLO DEL TRABAJO

Cualquiera de las dos alternativas respetara en
su cuerpo/desarrollo del trabajo, las cuestiones
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particulares que a continuacion se detalla:

1- TRABAJOS ACADEMICOS

El desarrollo de la investigacion permitio
conocer desde la perspectiva del graduado de
Operador Informatico para la Administracion y la
Gestiéon y Reparador de PC, si el curriculum de
formacion profesional de estas dos propuestas
pedagodgicas en el ITEC N° 2 brinda herramientas
tedricas y practicas como también capacidades
profesionales y laborales que permitan la
empleabilidad de sus egresados, aprovechando
las oportunidades del contexto; para llevar a
cabo un emprendimiento productivo o poder
insertarse en el mundo del trabajo en relacién
de dependencia para poder acceder al mercado
formal de trabajo en condicion de asalariados.

Es importante senalar ademas que durante
el proceso de exploracion bibliografica se
encontraron diferentes fuentes que han abordado
la tematica de la educacién y el trabajo en
diferentes niveles como ser medio y universitario,
desde diferentes perspectivas. Pero no se ha
encontrado una fuente que aborde esta tematica
desde la perspectiva del graduado, evaluando
su propia formacion, haciendo hincapié en que
piensa el egresado sobre su propia formacion,
es decir tanto de Reparador de PC, como de
Operador Informatico para la Administracion y la
Gestion.

Este trabajo deinvestigacion se estructuradela
siguiente manera: El primer capitulo se denomina
“Educacion y Trabajo”. En el cual se desarrolla
un analisis que va desde lo general a lo particular,
desde la contextualizacién de la modalidad de la
educacion técnica profesional tratando el marco
politico pedagoégico de la formacién profesional,
caracterizando la institucién educativa objeto de
anadlisis de esta investigacion llegando al analisis
del trabajo aulico.

Prestando atencion en la estructura curricular
en diferentes niveles, para ello se toma como
referencia a Flavia Terigi (1999) en relaciéon a
tres niveles de escala el politico, institucional y
aulico. En el analisis del nivel de escala politico
se genera un marco interpretativo teniendo en
cuenta a Basil Bernstein (1993), mientras que
para el andlisis del nivel de escala institucional y
para el abordaje del trabajo didactico en el aula
se tuvo como referencia a Luis Dobal (2013).

En el segundo Capitulo, “¢Qué dicen los
egresados? Analisis Cualitativo de Entrevistas.
“Los egresados: Relacion entre su formacion e
insercion laboral”, se presenta el proceso de la
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investigacion desde sus inicios, la confeccién
y aplicacion del instrumento de recoleccion
de datos (entrevistas semi-estructuradas a
los graduados del ITEC 2), el procesamiento y
analisis de los datos y posterior interpretacion de
acuerdo a su vinculacion con los objetivos de la
investigacion.

Para el abordaje metodologico se desarrollan
tres dimensiones de anadlisis: Por un lado,
“Caracterizacion del egresado” detectando los
motivos de eleccion de las ofertas pedagdgicas,
la situacion laboral actual, entre otras. Por otra
parte, la “Formacion del egresado” indagando
las fortalezas y debilidades del plan de estudios
segun las voces de los egresados, sugerencias de
cambios entre otros. Y, finalmente, la dimension
de “Insercion laboral” recursos utilizados en
busqueda de empleo, rol del entrevistado como
empleador, dificultades al momento de buscar
empleo.

En el tercer Capitulo, “Conclusion y
Sugerencias”, se analizan en detalle los
resultados obtenidos, observando las opiniones
de los graduados sobre su formacion académica
y su insercién en el ambito laboral. A partir de esta
informacion, se desarrollara una lista de posibles
sugerencias a partir de las opiniones de los
graduados para adecuar la formacion que se da
en el ITEC N° 2 de acuerdo a los requerimientos
del mercado laboral.

2- RELATO/NARRATIVA DE EXPERIENCIAS

De las 12 instituciones en el escenario de
Posadas, que tienen como obijetivo la Formacion
Profesional de jévenes y adultos para ambos
sexos se encuentra el Instituto Tecnoldgico N° 2,
creado en el afo 2.002 por el Consejo General
de Educacion, bajo Resolucion N° 3691/02;
la misma sostiene que: “La vinculacion de la
educacion con el mundo laboral y del empleo
aparece como una herramienta fundamental en la
vida de las personas para que estas desarrollen
competencias laborales y tecnoldgicas”. (CGE
Res. 3691/12). El I.T.E.C. N°2 esta ubicado en
Avenida Zapiola y Calle 74“A” en la Chacra N° 112
en la ciudad de Posadas Misiones. La institucion
depende del Consejo General de Educacion de la
Provincia de Misiones, a través de la Direcciéon de
Educacioén Técnica Profesional y nace a través del
proyecto denominado “Tava Tembeapd (Pueblo
de Trabajo)”.

Para indagar en las contextualizaciones
sociales y educativas de los egresados y sus
nucleos familiares se accede al Plan de Estudios
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del Centro de Formacién en el apartado de
Informacioén sobre las caracteristicas del entorno
social y la situacién actual de la institucion:
donde se explicita que la Institucién se encuentra
localizada en el barrio Yacyreta, el cual se
compone de ciudadanos relocalizados en un
asentamiento de tipo urbano que previamente
se ubicaba a orillas del rio Parana y subsistian
mayormente de lo que el rio les brindaba
(pescadores, palanqueros, oleros y lavanderas).

Al recuperar el recorrido en esta experiencia
educativa se detecta claramente la necesidad
de generar un espacio transversal para los
cursos de formacion profesional donde se
profundice contenidos referidos a los proyectos
de Microemprendimientos, para ampliar asi
las herramientas de empleabilidad objetivo
primordial de la institucion educativa. El trabajo de
investigacion esta volcado al analisis de disefos
curriculares en cuanto a debilidades y fortalezas
escuchando a las voces de los egresados,
detectando los niveles de concrecidn curricular
y las dificultades. Lo que queda pendiente de
trabajar son los aspectos positivos de este tipo de
formacion ya que mas alla del tiempo de cursado
de tan solo un afo, genera una proyeccion a los
estudiantes al campo laboral.

CONCLUSIONES

A partir de los objetivos propuestos en esta
investigacion y del andlisis de la informacion
obtenida de las entrevistas realizadas a los
egresados de las cohortes 2.008 a 2.011 de
Operador Informatico de Oficina y Reparador
de PC y redes del Instituto Tecnolégico N° 2,
se proponen acciones, modificaciones y/o
adaptaciones que tendran lafinalidad de contribuir
a que las propuestas curriculares pensadas con
el objetivo de formar para la empleabilidad vy
fortalecer las practicas profesionalizantes.

En primer lugar se sugiere incorporar en el
plan de estudios institucional y en los disefios
curriculares aulicos el desarrollo de acciones
concretas en relacion a las modalidades de
Practicas Profesionalizantes (dentro o fuera
del centro de formacién) y alcanzar un Nivel de
Certificacion Il para ampliar el tiempo pedagogico
de formacion y el alcance de la certificacion
buscando que los egresados puedan dirigir
emprendimientos productivos de pequefia o
mediana envergadura y/o disefien los recursos
necesarios para la posterior insercion laboral
en su campo profesional y de asumir roles de
liderazgo y responsabilidad sobre la ordenacién
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y los resultados del trabajo de otros.

En tanto que en relacion a los procesos
curriculares en el aula donde la intencion
curricular se vuelve accidn se sugiere que
la planificacién modular de los contenidos
esté vinculada fuertemente con las practicas
profesionalizantes tanto en el aula taller como
asi también en fuera de la institucion para que el
futuro egresado pueda contar con la experiencia
laboral mencionadajunto con la solicitud de mayor
tiempo de practica como principal dificultad que
se presenta en la busqueda de empleabilidad.

Ademas se sugiere que se incorpore en las
planificaciones aulicas las herramientas tedricas
que se utilizaran en la busqueda de empleo
como ser armar un curriculum vitae o proyecto
de micro-emprendimiento, teniendo en cuenta
fundamentalmente que el objetivo institucional
con el que fue creado el centro de formacién
profesional es formar para la empleabilidad.
Estas herramientas tedricas que tienen ver con
la empleabilidad pueden ser compartidas con
el grupo de alumnos creando un espacio virtual
incorporando las tecnologias de la informacion
y la comunicacion para extender los lazos de la
institucion fuera de las aulas.

Estas practicas pueden asumir diferentes
modalidades siempre y cuando mantengan con
claridad los fines formativos y criterios que se
persiguen con su realizacion:

Se propone organizar Pasantias en
empresas, el objetivo de las pasantias es que los
alumnos tengan su primera experiencia laboral,
aprendiendo la dinamica profesional como ser
horarios, trabajo especifico, relacion con los
colegas, etc. Para ello es importante fortalecer
la vinculacion de la escuela con los sectores
socio-productivos de convenios ya realizados
y buscar nuevos actores sociales para trabajar
conjuntamente.

Como asi también llevar a cabo Talleres de
microemprendimiento o empresas simuladas,
de este modo se podra brindar al sujeto de
aprendizaje las herramientas conceptuales para
la elaboracion de proyectos productivos con
contenidos especificos a la oferta formativa en la
que se capacita. Esta propuesta que se deberia
incorporar al disefio curricular y planificar la
misma de manera continua hasta que el alumno
finalice sus estudios.

Ademas de ofrecer charlas con profesionales
del campo de conocimiento, se sugiere invitar a
profesionales del campo de la informatica, quizas
graduados que ya estén trabajando, para que den
charlas informativas en la | institucién. El propdsito
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de las charlas es transmitir a los alumnos cuales
son los requisitos del mercado laboral y que es
lo que se les solicita en las entrevistas laborales.
El objetivo de las charlas seria preparar a los
futuros graduados para su insercion laboral. Se
sugiere programar estas charlas para el segundo
cuatrimestre del primer afno de cada formacion,
ya que son proximos a graduarse. Que en estas
charlas se trate la elaboracién de curriculum vitae
y carta de presentacion para ampliar el desarrollo
de las herramientas que permitan la insercidon
laboral.
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RESUMEN

Este trabajo tiene por objetivo compartir
experiencias educativas en el marco de los
procesos de ensefanza-aprendizaje de los
estudiantes del nivel secundario en el espacio
curricular “Economia 1” de la EPET (Escuela
Provincial de Educacion Técnica) N° 2 de la
ciudad de Posadas.

Pensar en la ensefanza de la Economia:
acortando distancias entre el pizarron y los
estudiantes, plantea un espacio de reflexién
sobre ¢qué ensenar?, ;como ensenar?, y ;,como
comprobar que lo ensefiado se ha aprendido?

Mas que pensar en la ensefianza de la
Economia, el planteamiento gira en la necesidad
de pensar en qué queremos que se aprenda de
Economia. Esto demanda el abordaje ademas,
del como ensefar para que los estudiantes
aprendan lo que se quiere que se aprenda.

Hace un tiempo el pensar en la ensefanza
de la Economia se ha convertido en un ejercicio
que cada ano plantea el desafio de cambio en las
estrategias de ensefianza producto de entender
al estudiante desde la perspectiva de sujeto
econdémico.

Como protagonista del fenédmeno econdémico
adquiere la nocién de su propia intervencion en la
realidad econdémica convirtiéndolo en el autor de
sus propias definiciones, logrando la comprensién
de la realidad proxima desde la mirada de la
Economia como ciencia y como actividad, una
que le provee el marco tedrico y otra que surge
desde sus propias vivencias cotidianas.

La constante inquietud de que los alumnos no
estudien economia sino que la vivan, entendiendo
que solo atribuyéndole sentido a lo que aprende
en Economia permite al estudiante construir
significados y por lo tanto, acortar distancias

entre el pizarron y ellos mismos, es la idea que
potencia las intencionalidades pedagdgicas en
el desarrollo de las actividades realizadas en la
escuela de educacion técnica profesional EPET
N°2, experiencias que constituyen el desarrollo
del presente trabajo.

DESARROLLO DEL TRABAJO

Pensar en la ensefanza de la Economia:
acortando distancias entre el pizarron y los
estudiantes plantea un espacio de reflexion
y construccion sobre ;qué ensefar?, ¢como
ensefar?, y {como comprobar que lo ensefiado se
ha aprendido en Economia? desde experiencias
llevadas a cabo en el aula (y fuera de ella). Mas
que pensar en la ensefianza de la Economia, la
reflexion gira hacia el pensar, mas bien, en qué
se quiere que se aprenda de la Economia y las
experiencias responden a la reflexion.

Coll (1999) sostiene que

“el aprendizaje contribuye al desarrollo en
la medida en que aprender no es copiar 0
reproducir la realidad” (p.19).

Desde la mirada de las préacticas educativas
en Economia en el nivel secundario, empezando
por la propia actividad profesional de mas de una
década y media de ensefanza de la disciplina,
evidencio una practica de la ensefanza agrupada
en una matriz curricular estructurante, en
coincidencia con lo que sostiene Coll respecto
a que copiamos y reproducimos la realidad
econdmica desde grandes autores de la disciplina
perdiendo de vista la relacion que tiene con la
vida cotidiana de los estudiantes.
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Sin intencionalidad de profundos
planteamientos disciplinarios ni  enfoques
pedagodgicos, este trabajo se posiciona desde
la simple (y compleja a la vez) necesidad de
compartir propuestas pedagdgicas desarrolladas
con los estudiantes del nivel secundario, tomadas
desde la experiencia docente en la ensefianza
del espacio curricular de Economia (en el sistema
Polimodal)' y Economia | (en la Modalidad de la
Educacién Técnica Profesional Nivel Secundario)
en la Escuela Provincial de Educacién Técnica N°
2 de la ciudad de Posadas.

Recupera estrategias aplicadas tendientes
a favorecer en los alumnos la construccion de
significados sobre Economia atribuyéndole a
su vez sentido a lo que aprende. Pensarlas,
disenarlas e implementarlas se ha convertido en
un ejercicio que cada afo plantea un desafio de
cambio en las practicas aulicas.

Desde un marco general para la educacion
dado por el curriculum, entendido como
expresion del proyecto educativo y cultural, sin
desconocer su naturaleza reguladora, el desafio
de cambio mencionado anteriormente, es
impulsado por la necesidad de acortar distancias
entre la puramente ensefianza de contenidos
como meta de la educacion (pizarron) y los
significados y sentidos que le dan los alumnos a
lo que aprenden.

Gimeno Sacristan
curriculum que

(1991), sostiene del

“expresado a través de una praxis cobra
significado para los alumnos y para los
profesores en las actividades que unos y
otros realizan” (p. 240).

Son en estas actividades que el curriculum
cobra sentido. Ahora bien, estas practicas no
son limitadas por la expresion curricular sino mas
bien, se potencian en una renovacién pedagdgica
permanente generada por intereses, valores,
ideas, propositos individuales e institucionales
que derivan en una intervencion consciente y
sistematica del docente.

Economia como espacio curricular en el nivel
secundario, en nuestra provincia tiene el caracter
de ser obligatorio en todas las orientaciones que
ofrece tanto para el secundario comiun® como
para el secundario técnico profesional.

1 El sistema Polimodal surgi6 a partir de la Ley Federal
de Educacion y fue reemplazado por la Ley de Educacion
Nacional (26206) del afio 2006 por el nivel secundario.

2 Disefio Curricular Jurisdiccional Misiones.
Orientado. Tomo . Resolucién 048/13, MCECyT

Ciclo
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Para el secundario comun es dictado en uno
de los afos del ciclo orientado (tercero a quinto
ano) y en el campo de formacién cientifico
tecnolégico® en el secundario técnico profesional.

El disefio curricular jurisdiccional concibe a la
Economia como una Ciencia Social con énfasis
en las actividades diarias de la vida humana.*
Estas actividades humanas, individuales e
institucionales, llevan a establecer relaciones
con su entorno con el objetivo de satisfacer
sus necesidades, por lo tanto las formas en que
asignan sus recursos se constituye en el eje de
analisis y estudio de este espacio curricular. El
fenobmeno social de la actividad econdmica
tiene la caracteristica de abarcar a la sociedad
en su conjunto, constituyendo sus miembros en
actores de esa actividad.

Ahora bien, en este proceso econdmico
donde el hombre/sociedad toma decisiones
econdmicas, planteo mi enfoque respecto a los
estudiantes de Economia. Como miembros de
la sociedad son sujetos econdmicos y como
tales, toman decisiones econdémicas en su vida
cotidiana, por lo tanto son protagonistas de esta
disciplina que aprenden, la Economia. Son punto
de partida (y de llegada) del andlisis econdmico.

El propdsito formativo de este espacio
curricular es que el estudiante sea el protagonista
del fendbmeno econdmico en un proceso de
autoconocimiento de su propia participacién en la
realidad econdmica. El autor de sus definiciones y
de sus procesos de comprension de esa realidad
desde la mirada de la Economia como ciencia
y como actividad, una que le provee el marco
tedrico y otra que emerge desde sus propias
vivencias cotidianas.

Experiencias: alejandonos del
acercandonos a...la realidad?

Laprimeraexperienciatratasobrelaensefanza
del concepto mercado. Concepto econdmico
que tiene una importante presencia curricular
en los programas de estudio. A su vez plantea
una relacion particular con los estudiantes pues
¢quién no conoce un mercado?.

El objetivo de esta propuesta de ensefianza
se fundod en trascender las “definiciones” tipicas
de mercado para conocer uno (o dos) desde
sus instalaciones. Pueden plantear incoherencia
en lo que sostengo: ¢cémo pueden conocer un
mercado si ya lo conocen?.

pizarron 'y

3 Res. CFCyE N° 269/06: Son cuatro campos de
formacion: de la formacién general, cientifico-tecnolégica,
técnica especifica, asi como el desarrollo de practicas
profesionalizantes

4 Disefio Curricular Jurisdiccional Misiones. Ciclo
Orientado. Tomo I. Resolucion 048/13, MCECyT. Punto 3.2.1.17.1
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Las ideas previas se constituyen en la base
desde donde el estudiante construira el nuevo
conocimiento. Todos tienen idea de lo que es un
mercado, el mercado del barrio, el hipermercado,
hasta asumen como sinénimos mercado-
almacén, mercado-feria, y algunos tienen algun
integrante de la familia que utilizé la dinamica
comercial que ofrece Internet para realizar
compras, por lo tanto, conocen mercados
virtuales y los mecanismos de adquisicion y pago
en los mismos. Las preguntas del docente y las
respuestas de los alumnos permiten una primera
aproximacion a la nocién de mercado. Esto
permite ir construyendo significados entretejiendo
conocimientos previos y marco tedrico.

El conocimiento converge hoy desde distintos
espacios, por lo tanto el aprendizaje puede tener
lugar en cualquier momento y en cualquier lugar.
Cope y Kalantzis (2009) llaman a este nuevo
paradigma educativo “aprendizaje ubicuo”.

En la era del conocimiento, el estudiante lo
tiene al alcance de la mano (y en la mano misma si
hablamos del celular). La prevalencia del docente
como transmisor de conocimientos ha quedado
en el pasado, estudiantes prosumidores® que
generan sus propia informacion exige del
docente pensar en un contexto social, cultural,
econdémico, hiperconectado que pasa por
procesos de cambios tan vertiginosos que es
imposible comprenderlos y menos ensefarlos.

La visita de estudio se constituye en la
estrategia de enseflanza aprendizaje de esta
propuesta, visita que tiene el marco conceptual
de lo que es un mercado, oferta, demanda,
precio, bienes, formas de organizacién. Previa
visita, los alumnos debieron indagar sobre los
dos mercados locales a visitar. La indagacion
se realiza por medio de internet en los sitios
web respectivos. El eje tematico de la visita se
prepara con anticipacion en la elaboracion de una
guia de entrevista a los oferentes: temas como
asignacion de precios, formas de organizacion
del mercado y de las oferentes, caracteristicas
de los productos que se venden, etc. ponen en
practica procesos de manejo, categorizacion
y seleccion de la informacion. Mediante el
didlogo y el interrogatorio (guia) la construccion
de conocimientos se realiza de primera fuente,
el oferente. En el mercado, otra habilidad
fundamental es la observacion. Esto requiere del
trabajo previo de organizacién de la visita. Con

5 Prosumidores: personas que asumen el rol de
productores y consumidores de su propia informacion.

Fuente: Coleccién Educar CD N° 26: http://coleccion.educ.
ar/coleccion/CD26/datos/prosumidores.html
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estas herramientas, la visita no cae meramente
en un paseo recreativo, si no, en una verdadera
experiencia de aprendizaje.

Un cumulo de informacién en registros
de distinta indole (escritos, grabaciones,
filmaciones, fotograficos, visuales) generaron
un trabajo intenso con posterioridad pudiendo
generar producciones enriquecidas por las
tecnologias de la informacion y la comunicacion
(TIC). La socializacion se constituyé en otra
instancia de incorporacion de conocimientos
desde perspectivas totalmente diferentes,
las miradas individuales alimentaron saberes
que favorecieron el desarrollo personal de los
estudiantes pues permitieron el desarrollo de
capacidades de equilibrio personal, de insercién
social, de relacién interpersonal y de vinculos con
la comunidad.

Ahora bien, la propuesta se complementé
con la visita al otro mercado. Se realizé el
mismo procedimiento que en el anterior. Pero, la
doble mirada permitié una actividad mas, la de
comparacion. Esta permitié establecer relaciones
entre ambos ambitos evidenciando claramente
sus semejanzas y diferencias.

Todo este proceso de aprendizaje requirid
ser evaluado. La observacion como actividad
de evaluacion permite la construccién de los
aprendizajes en forma realista. Perrenound
(2013), sostiene que

“la observacion es formativa cuando
permite guiar y optimizar los aprendizajes
en curso sin preocuparse por clasificar,
certificar o seleccionar” (p. 136).

En esta propuesta la dinamica impuesta exigi6é
una coherencia evaluativa en todo el proceso, con
un enfoque sistémico que permitieron al alumno
aprender y al docente ensefar. La evaluacion no
puede “caer” en una prueba escrita a mi entender,
el proceso de aprehension del conocimiento fue
enriquecido con tanta informacion que consideré
como mejor instrumento el interrogatorio,
preguntasy respuestas. Las preguntas constantes
acompanadas con el seguimiento y control
del cumplimiento de las metas por medio de la
observacion, fueron las formas de evidenciar los
progresos individuales y grupales.

La socializacion de cada etapa generé que
cada grupo de trabajo se viera exigido de cumplir
con lo solicitado. El final, la presentacion de las
producciones multimediales en clase, asi como
en un auditérium, el aula se convirti® en una
sala de proyeccion de videos y la posibilidad de
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debatir aspectos importantes de la experiencia.

Estas estrategias tienen sus aspectos
favorables y otros no tanto. Requieren del
acompafamiento de la institucion, al ser visitas
externas exige la autorizaciones respectivas
(tutores y directivos); se corre el riesgo de
ausentismo de alumnos lo que impediria que
cuenten con la experiencia del vinculo con
el lugar y por lo tanto no accederian a toda la
informacion, ademas, el tiempo asignado debe
ser relativamente extenso, todo proceso creativo
lleva su tiempo. Otro aspecto que incide es la
caracteristica de los alumnos, esto permite o no
estas actividades con un dinamismo particular.
De una u otra forma, moverse de la rutina aulica,
de los médulos de tantos minutos genera un
cambio de actitud de la mayoria de los chicos
ante la clase, los dinamiza, compromete, mejora
su disciplina, los hace mas responsables ante
sus obligaciones.

MISIONES, LA HERMOSA

La economia de Misiones es eje central
del trabajo colaborativo® que en grupo lo van
haciendo durante el afo utilizando la aplicacion
del Google Drive.

El armado del documento compartido se va
efectuando a medida que se va avanzando en
los contenidos conceptuales. Asi si factores
productivos, agentes econémicos, sectores, etc.
son desarrollados en clases, pero, por medio de
la indagacién, van relacionando estos conceptos
con el caso Misiones.

Para la busqueda de informacion se proponen
los sitios web de los organismos oficiales, uno
de mucha utilidad para todo el espacio curricular
es el del Instituto de Estadisticas y Censos
de la provincia (IPEC) que provee informacion
actualizada de los indicadores de la economia
misionera. Otro recurso que provee la pagina es
el Gran Atlas de Misiones.”

El seguimiento lo hago al poder acceder
el documento del drive como editora. La
aplicacion también permite realizar correcciones,
comentarios, etc. Es un recurso que admite ir
construyendo eldocumento en forma colaborativa
entre companeros.

El trabajo colaborativo a veces es complejo,
cuando los grupos son heterogéneos. Pero
tiene aspectos muy positivos porque favorece
la interaccién, el intercambio de ideas, la

6 Este trabajo se encuentra en proceso de
implementacién en el aula con alumnos del 4to afio.

7 El Gran Atlas en su capitulo V desarrolla aspectos
generales de la economia de Misiones.
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comunicacion, el respeto por las ideas y el trabajo
del otro, la autocritica y la autonomia.

La evaluacion procesual, exige el cumplimiento
de plazos de presentacioén, formatos y contenidos,
también el manejo de las fuentes de informacion,
la gestién de la misma y la responsabilidad
individual y del grupo. En clases realizamos
consultas, analizamos ejemplos y establecemos
relaciones entre el marco tedrico y los aspectos
particulares de la Economia de la provincia. Se
aplica la técnica del conversatorio, como medio
de socializar el trabajo virtual. Mucho se aprende
en charlas distendidas, sobre todo cuando el
tema central es la economia de la provincia. Al
final del ciclo lectivo, en forma impresa cada
grupo presentara su trabajo colaborativo.

DEL PIZARRON A LOS... CELULARES!

El uso del celular en las aulas se ha constituido
en tema de debate actualmente. Todos los
jovencitos tienen este dispositivo. En verdad, no
se puede tapar el sol con una mano, los teléfonos
moviles son herramientas pedagogicas valiosas
si les damos un espacio en la clase.

Enlaclase de Economia utilizado como recurso
de busqueda de informacion y consulta esta
totalmente aceptado. Ofrece una gran variedad de
posibilidades didacticas: la funcion “calculadora”
paracalculosde costos, obtencion de porcentajes,
entre otros. La mayoria cuenta con conectividad
lo que favorece el uso del diccionario virtual, los
sitios web de diarios digitales para todo lo que
manejo de informacion se refiera, busquedas de
significados de conceptos econdmicos, hasta
poder acceder a videos educativos (un ejemplo

4

" Maira Indus...

. en hinea

Porque ya habla echo todo pero
me confund|, y solo encuentro de

=

AIlEXPERIENCIAS

Ll s e e

51



MIEXPERIENCIAS

REvisTA DEL PROFESORADO EN CIENCIAS ECONOMICAS

52

de ello son los videos de Educatina.com). Porque
no escuchar musica si el trabajo en el aula lo
permite y no molesta, o mirar videos musicales
analizando la letra y el sentido que le da el autor
desde una perspectiva “econdmica” (por ejemplo
“Latinoameérica” del grupo Calle 13).

La aplicacion WhatsApp conformando grupos
de aula para el trabajo en la materia es un desafio
para el docente. No todos estan dispuestos a
“ceder su tiempo personal” fuera del horario
escolar para la atencion al alumno (ver Imagen
1). Lo cierto que la temporalidad del aprendizaje
no se limita al aula y a los 80 minutos de clase,
con anterioridad mencionaba la ubicuidad como
caracteristica actual de esta realidad educativa
que a los docentes nos cuesta leer este momento
actual.

Cope y Kalantzis (2009) sostienen que:

“la inmediatez, vastedad y navegabilidad
del conocimiento hoy en dia, lo ponen
tan a la mano, tan accesible mediante
los dispositivos digitales, que podemos
hablar sin problemas de que estos
dispositivos se han convertido en una
extension de nuestra mente”. (p.22).

La consulta sobre determinadas cuestiones
escolares como la tarea, pueden ser resueltas
instantaneamente con la intervencion del docente
en el WhatsApp. Se evita la incertidumbre hasta
la proxima clase y se puede avanzar en la
comprensién y resolucién. O en caso de ausencia
del alumno, se mantiene el vinculo escolar fuera
de la escuela en forma virtual, la comunicacién
no se corta y permite seguir enseflando a la
distancia.

EL PIZARRON,
TECNOLOGIAS

EL BLOG Y OTRAS

El uso de las redes sociales o la elaboracién
del blog para la clase son herramientas que
también contribuyen a trabajar la economia a
través de las posibilidades que brindan las TIC.
El aula traspasa las cuatro paredes y la economia
trasciende los libros. No porque no son dutiles
si no porque la dinamica econdmica exige
una permanente “vigilancia informativa” que
contextualice y actualice la actividad econdmica.
Por otra parte es una forma de invertir la clase,?
favoreciendo el aprendizaje con la mediacion de
los recursos digitales y la guia del docente.

8 En Misiones se acaba de implementar a través del
programa de innovacién educativa Plataforma Guacurari, el
método de ensefianza conocido como “clase invertida” (the
flipped classroom en inglés).
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El uso del blog contribuyé a la formacién de
un entorno digital en que el estudiante accedia
a actividades variadas, desde analizar videos,
informacién de diarios digitales, técnicas de
estudio, acceder a una mapoteca digital (y el
acceso a un abanico de recursos educativos
posibles (Educ.ar) en Economia que hace
permeable el aula. Sagol (2013), define el aula
aumentada como “posibilidad diddctica de
trabajar contenidos mas alla del aula”. (p.xx).

Es necesario mencionar que no siempre se
pueden llevar a cabo actividades con recursos
digitales pero no por eso como docentes
debemos desconocer su existencia. Por otra
parte, los recursos mencionados en este trabajo
han sido aplicados en algun momento. También
debo reconocer que dependiendo condiciones
favorables de lainstitucion y de las caracteristicas
de los alumnos pueden darse continuidad en el
ciclo lectivo siguiente.

Y si dibujamos un mapa para llegar al
pizarron?

En realidad el mapa lo van construyendo
(lo estoy aplicando actualmente) desde las
primeras clases de Economia del afio. Consiste
en un mapa conceptual donde el centro tiene la
palabra ECONOMIA como eje tematico. Desde
alli emergen los demas conceptos que van
incorporando con el desarrollo de las clases,
estableciendo sus propias relaciones.

El mapa conceptual es un recurso
esquematico para presentar un conjunto de
significados conceptuales incluidos en una
estructura de preposiciones. Concuerda con un
modelo educativo centrado en el alumno, como
técnica de ensefianza - aprendizaje favorece
la construccion de significados conceptuales,
permite el desarrollo de la autoestima por la
atencion y aceptacion que se prestan a sus
aportaciones, entre otros aspectos favorables.

En este caso en particular, es utilizado
durante todo el ciclo lectivo, cada tanto es
revisado y debe ser completado a medida que se
desarrollan nuevos contenidos. La construccion
del mapa viene acompanada por la presentacion
oral del mismo. Esto pone en juego la oralidad
del estudiante. Esto obliga a preparar el tema:
ordenando ideas, aclarando conceptos y sus
relaciones, revisando sus carpetas (pueden estar
incompletas por lo tanto no tendran el tema
correspondiente), agregando nuevos conceptos
a sus mapas. La presentacion esta descargada
de tension (o por lo menos lo intentamos), lo
toman como una conversacion sobre la actividad
realizada, es permitido equivocarse y olvidarse,
también confesar que no saben sobre tal
concepto. Esto permite la autoevaluacion como
proceso de control de los aprendizajes.
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El cierre del afo lo constituye la presentacién
del coloquio final donde presentan su mapa
conceptual, en forma oral, con el desarrollo de
todo lo dado en el afio.

Esta propuesta resultdé muy favorable por
el nivel de conocimiento que manifestaron los
alumnos sobre todo respecto a las relaciones
conceptuales, la seguridad que manifestaron y
la aceptacion de una forma de aprender desde
su propia significacién de los temas, ganaron
seguridad ante el publico y mejoraron laredaccion
y la expresion verbal.

CONCLUSIONES

Pensar en la ensefianza de la Economia es
una tarea que me inquieta permanentemente.
Impulsada por la necesidad personal de que los
estudiantes vivan la economia, me lleva a buscar
nuevas formas de ensefar, aunque a veces se
utilicen estrategias viejas, todo sirve.

Las distancias entre el pizarrén y los
estudiantes planteala ensefianza de unadisciplina
académica distante de la realidad social de los
jovenes. Acortar esas distancias es una forma
de que los chicos no aprendan Economia sino la
descubran en su vida cotidiana. Esto los llevara
a reflexionar sobre su aprendizaje convirtiéndose
en los responsables de lo logrado y de lo que
falta por lograr.

Que el estudiante pueda reconocerse
como sujeto econdémico que forma parte de
la Economia, comprendiendo los fendmenos
producidos y pueda evaluar las consecuencias
de las decisiones econdmicas desde una vision
critica y reflexiva se transforma en el corolario de
la inquietud surgida hace unos afos de pensar en
la ensefianza de la Economia.
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